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RESUMO

A formacéo do professor de Educacgéo Fisica requer o desenvolvimento dos saberes inerentes
a sua pratica profissional no desempenho do seu trabalho na Educacédo Basica. E o estagio
curricular supervisionado podera se constituir como espaco de mobildesses saberes,
garantindo assim a articulacdo do bindbmio tepregtica construidos nos percursos formativos

no processo de formacéo inicial do licenciado em Educacéo Fisica. Dessa formaselegeu
estagio curricular supervisionado como recorte dedsda@sE nesse contexto que emerge a
questao norteadora dessa pesquisa: Como o estagio curricular supervisionado contribui para o
processo de formacdo docente do licenciado em Educacéo Fisica da Universidade Federal de
RondbéniaUNIR desde as DCN da area? Eaonsonancia com essa indagacao o objetivo geral
desse estudo foainalisar o processo de formacéo docente do licenciado em Educacgéo Fisica
UNIR desde o estagio curricular supervisionado a luz das BGdesquisa em pauta foi do

tipo descritiva, de abordamg qualitativa a partir de estudo de caso no curso de Educacao
FisicaUNIR. Essa investigacdo dase por meio de trés dimensfes a saber: I. Documentos
legais,ll- Docentes/Chefe do DEF/UNIR e-lIDiscentes do 6° Periodo do DEF/UNIR e teve
como participanes: 1 chefe/coordenador do departamento de Educacéo-BisiRa 1
professor do estagio supervisionado, 14 discentes matriculados no 6° periodo no ano de 2014.
A interpretacdo dos dados ocorraduz da andlise de conteudos de Bar@009). Apos

analise ds dimensodes e categorias-pstabelecidas, foi realizada a triangulacéo interativa de
dados Denzin (1979) adaptado por Brasileiro (2002). A base teorica foi ancorada na
legislagéo pertinente pelos autoresAlmeida e Pimenta (2014Barreiro e Gebran (06),
DOCvil a e \Feeireg(201),(NDV@EL (8992 199), Pimenta e Limg2011), Tardif
(2013),Veiga (2004; 201)) Zabalza (2004) e na area de formagcdo em Educacao Fisica temos:
Angulsk (2012), Betti e Beit(1996), Darido (2003), Farias, FolleBoth (2012), Gallardo

(2010) e Souza Netet al (2004). Os resultados encontrados e as teorias que fundamentam o
estagio curricular supervisionado inferem que e a sua viabilizacdo esta condicionada
principalmente pela indissociabilidade entre teoria ¢igar&dlesde os saberes docentes. A
contribuicdo do estagio curricular supervisionado no curso de Educacdo FidifdiRa
constituise como lugar em que o futuro professor constréi a sua profissdo e o dominio da
pratica pedagdgica nos cotidianos educativoschdo da escola. Diante dessa realidade
apreendida, conchse que a proposta de estagio realimentada pelos sujeitos que vivem a
teoria e a pratica, pela profissdo exercida e pelo compromisso com a Educacao Basica €
concebida como espaco implicadorde&d s « 0 e m A s professbu n«o ser 0

Palavras-chave: Educacdo FisicaFormacao Docente. Estagio Curricular Supervisionado.
Amazobnia.
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ABSTRACT

The formation of a physical education teacher requires the developméatoniedge
inherent in their professional practice in the performance of their work in Basic Education.
And the curricular supervised training could constitute as mobilization space of this
knowledge, thus ensuring the articulation of theory and practiwerial built in the training

paths, in the process of the Bachelor's initial training in Physical Education. Thus, it was
elected curricular supervised training as clipping of this study. It is in such context that
emerges the main question of this reseatdow does the curricular supervised training
contribute to the teacher degree training process in Physical Education from the Federal
University of RondonidUNIR from the DCN in this field? aligned with this question the
overall objective of this studyas to: analyze the process of teacher degree formation in
Physical Education at UNHrom the curricular supervised training in the light of the DCN.

This research was descriptive one, qualitative approach from case study in the course of
Physical Edud#on -UNIR. This research took place through three dimensions namely: I.
Legal documents, Il Professors / Head of the DEF / UNIR an&ilidents of 6th term DEF/
UNIR and participations of: 1 head / department coordinator Physical Eduthtiéty 1
professor of the supervised training, 14 students enrolled in the 6th term in the year 2014. The
interpretation of the data was on the light of Bardin content analysis (2009). After analysis of
the dimensions and pset categories, interactive triangulationdafta was carried Denzin
(1979) adapted by Brasileiro (2002). The theoretical basis was anchored in the relevant
legislation and by the authors: Almeida and Pimenta (2014), Barreiro and Gebran (2006),
D'Avila and Veiga (2013), Freire (2011)6voa (1992 1999), Pimenta and Lima (2011),
Tardif (2013), Veiga (2004; 2010), Zabalza (2004) and in Physical Education formation field
we have: Angulsk (2012), Betti and Betti (1996), Darido (20@3¥ias, Folle and Both
(2012), Gallardo (2010) and Souza Neto e28l0d).The results and the theories underlying

the curriculum and supervised training infer that its viability is mainly conditioned by the
integration of theory and practice since the teacher's knowleBge. contribution of
curricular supervised trainirig the course of Physical Education at UNIR was established as
the place where the future teacher builds his profession and as the field of pedagogical
practice in education, daily in the school grouBd:en this perceived reality, it is concluded

that he proposed training fed back by the individuals living theory and practice, by the
performed profession and by the commitment to basic education is conceived as space which
influences on the decision: "to become or not to become™ a teacher.

Keywords: Phisical Education. Teacher formatid@urricular Supervised Training. Amazon.
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1INTRODUCAO

Atualmente a tem8tica AFor ma- «o Docenteo ®
investigadores, entidades pssionais representativas, instituicbes e organizacdes cientificas,
gue buscam fomentar a melhoria da qualidade profissional dos educadores e consequentemente
da EducacdoSaviani (2010, p209) entende que a formacdo de qualidade nos cursos de
formacdoder of essores deve figarantir uma s-I|ida
consciéncia da realidade em que vao atuar associada a um consistente preparagdo teorico
cient2fico que o capacite ° realiza-«o0 de u

Esta pesquisa trata sobre a formagao docente nos cursos de licenciatura em Educacao
Fisica, uma vez que esse componente curricular é parte integrante da Educacdo Basica no
Brasil, tendo em vista que os Referenciais Curriculares Nacionais para 0s cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010)especificamente o curso de Educacdo Fisica (licenciatura),
propden um curriculo com competéncias para formacéao inidescrevendo o perfil deste
profissional e o campo de atuacédo na educacao basica

EDUCAGAO FISICA i LICENCIATURA Carga Horaria Minima: 2800h,
Integralizacé@o: 3 anoPERFIL DO EGRESSQD Licenciado em Educacao Fisiéa
o professor que planeja, organiza e desenvolve atividades e materiais relativos a
Educacéo Fisica. Sua atribuicdo central € a docéncia na BduBasica, [...]. Em
sua atuacado, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacao

ética, a construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico.
(BRASIL, 2010, p31)

De tal modopesquisar acerca da formacéo docente nad€diocFisica para atender
a Educacdo Basica, surge das inquietacbes da minha experiéncia de vida, na constituicdo
profissional como professor de Educacao Fisica e principalmente como formador atuante na
Educacdo SuperioDbservase que 0s processos thiscos e sociaipelos quais o curso de
Educacado Fisica se desenhou na Educacdo Superior ao longo dos anos sdo pressuposto
norteadores que servem como base para 0s aspectos legas ideetificam como
comporente curricular obrigatério na Educacaasiga, ontemplado peloréigo 26, § 3°, da
lei 9.394/96. \¢jamos:
Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e mét#gem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigi pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela

§ 3 A educacso fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatério da educacéo bagdica
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De acordo com a citacAaEducacédo Fisica como componente curricataigatorio
da Educacédo Basiabordaum curriculo vinculado a um Projeto Politico PedagodRBP)
onde se destaca a fungéo social da Educacéo Fisica dentro do contexto escolar. Neste sentido
CastelaniFilho etal. (2009 p. 30 afimanque na Educa-«o0o F2sica: |
dar conta de uma reflexdo pedagogica ampliada e comprometida com os interesses das
camadas populares que tem como eixo a constatacdo, a interpretacdo, a compreensao e ¢
explicacdod r eal i dade social complexa e contradi

Dessa perspectiyamerge o interesse epesquisar sobre a temética formacao
docente na Educacao Fisica como objeto de estsslmperpassa pensar na minha trajetoria
de vida nos aspectos pessoais como cidagdadncipalmentepelas escolhas profissionais ao
longo destes 19 anos de atuacdo como professor de Educacao Fisica.

Desde a infancjaquando residia em Mangusapital @ Estado do Amazonas, a
Educacéo Fisica esteve presente em minhaMidama crisaca muito ativa, o0 que oportunizou
uma vivéncia corporal significativa na aquisi¢do das habilidades motoras de base. J4 em idade
escolaraos 11 anos iniciei minha vida esportiva na modalidade de handebol, participei de jogos
escolares até aos 17 anosingena selecdo do Estado Amazonasaas P anos passei no
vestibular para cursar Educacao Fisica na Universidade Federal de R@dtBRia

Iniciei o curso de Educacdo Fisica no ano de 1994 maetsidade Federal de
Rondbniae, durante o percurso dainha formacao inicialfoi possivel observar que o
curriculo era amplo, caracterizado por uma formacéo abrangente mais voltada para atuacdo do
que hoje chamamos de bacharelado, pois as disciplinas da area biorfisidicaia,
bioquimica, treinamento dgmrtivo, fithess e das modalidades esportivas ainda estavam
latentes pelos conceitos higienista e esportivos marcados atagpcdesde ensino
tradicional e tecnicista. Apesar das discussfes promovidas por teddcsso da academia
havia um distaneimento entre a teoria e a pratica no contexto escolar.

Logo no primeiro periodocomecei a estagiar como monitor esportivo nas
modalidades de handebol e volejlmmntratado pela extinta Superintendéncia de Desporto do
Estado de RondbénigSUDER). Essa prireira experiéncia trouxe a tona inquietacées acerca
das politicas publicas esportivas e a precarizacdo das condicbes de trabalho cona relacéo
estrutura, materiais esportivesprincipalmenteo minimo de condi¢des para que as criancas
carentes pudessemaicar atividades esportivas.

Naquela época em nosso Estatiavia caréncia de professores graduados em

diversas areas do conhecimentm& Educacao Fisicado era diferente, logo os académicos
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iniciavam premattamente a sua profissionalidadeomegavama ministrar aulas como
monitores de ensino em Educacéao Fisica na rede publica de Porto Velho.

Em 1995 comecei a ministrar aulas de Educacéo Fisica na Escola Marcelo ,Candia
pertencente a rede de Educacdo Marcelinas em Rondbnia, onde tive os primeatws cont
com a sala de aula. Minhas aulas eram baseadas nas minhas experiéncias como atleta de
handebol, reproduzindo na minha pratica pedagdgica 0s ensinamentos tecnicistas e
tradicionais recebidos ao longo da minha histéria de vida pessoal e também na minha
formacao até aguele momento no curso de Educacéo Fisica na UNIR, ou seja, era um formato
de aula influenciado pela formacéo esportiva.

Aos poucos fui percebendo que o modelo de Educacéo Fisica dominante na Escola
de Educacdo Basica ndo cumpria a funcddabapie deveria e poderia assumir como
componente curricular deste nivel de ensino,,@is contrapont@s minhas experiéncias
pessoais como atleta e posteriormente como académico, a pratica da sala de aula me fez
entender amistercrucial que o educadgoossui como profissional no processo de formacao
de uma sociedade democratica frente a tantas desigualdades econdmicas e sociais que
vivemos no Brasil.

No percurso da graduacdo, participei de alguns congressos, seminarios e encontros
nacionais de estuda® de Educacao Fisi(BRNEER, acompanhei as discussdes acerca do
campo de atuacéo do profissional da area onde os embates dicotdbmicos entre a licenciatura e o
bacharelado, oportunizaram perceber o campo escolar, como pagoedemocratico,
participativoe menos excludente.

A partir deste momento, as leituras, os estudos e a préatica da sala aula impactaram na
forma de fazer a docéncia na Educacao Fisica Escolar, na medida em que os conhecimentos
da didatica eram assimilados, buscava trabalhar os conhezsresgecificos por meio de
atividades e projetos interdisciplinares, que tinha como escopo superar a fragmentacdo do
conhecimento e as fronteiras entre os componentes curriculares.

Em 1997, coadlui o curso de Educacao Fisigposteriormentepassei no aucurso
publico do Estado de Ronddénia. Procurei me especializar, cursandoapdsacadato senso
em Metodologia do Ensino Superior e Inovagbes Curriculares, o que determinou minha
entrada na Educacgédo Superior. Atualmente sou professor da Faculdade INsteomE
Porto Velho, ministro as disciplinas: Didatica Aplicada a Educacdo Fisica, Legislacao
Educacional Brasileira, Metodologia do Handebol e Educacdo Fisica Escolar, com a

oportunidade de trabalhar nos cursos de Educacao Fisica, Letras e Pedagogia.
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A minha vivéncia na Educacgdo Superior, trabalhando na formagéo inicial de
professores em Educacéo Fisica, suscitou inquietacdes e culminou nas pretensdes que serac
elencadas nessa pesquisa, as quais poderdo contribuir significativamente no sentido de
analisa a formacéo do Licenciado em Educacéo Fisica para atuar na Educacao Basica.

Acredito que a formacdo exigida para a profissionalizagdo dogeogsa ser
considerada como o vetor de mudancas nas praticas educativas das salas de aula, superando
ideologia kgitimadora da qualificacdo profissional que limita a formacdo académica na
racionalidade técnica suprindo a histériada cultura corporalidentidade e os saberes
docentes, exiginddo licenciadauma formagao cada vez mais elevada sem precsepaom
arealidade da pratica em sala de aula, ou seja, promover uma mudanca para um contexto da
racionalidadepratica ecritica pautada na indissociabilidade entre teoria e pratica.

A partir dessas experiéncias vivenciadas, identifiquei que na conjuntura dgdorma
profissional em Educacédo Fisica estdo alocadas questdes que impactam na atuacdo do docent
com relacdo as decisdes pedagdgicas, curriculares e de desenvolvimento profissional. A
dissertacdo esta estruturada &@s eixos: Formacdo DocentBducacdo Fisa, Estagio
Curricular Supervisionado.

A questao problematizadora @omo o estagio curricular supervisionado contribui
para o processo de formacdo docente do licenciado em Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Rondonia desde as DCN da area?

Em decoréncia dessa problematicemergiram novagjuestbesque se mostram
relevantes nesse movimento do processo de formacgéo doetatmnadas seguir:

a) Como esta estruturado o curriol®Pdo curso de Educacao Fisica da UNIR,
levando em consideracao as tesrcurriculares e os aspectos legais?

b) Qual o perfil profissional do licenciado em Educacédo Fisica da [UdNpartir
dos discursopresentes@s documentos legaidpsdocentes e discentes?

c) Que saberes docentes estdo evidenciados na relacaeptatiiano estagio
curricular supervisionadeesta licenciatufa

Esses questionamentos sdo oriundos das inquietacfes disc@tidas e do
compromeimento com a formacaoedorofessores dd&ducacao FisicaAssim, 0 objetivo
deste estudé analisar o processo dermacédo docente do licenciado em Educacéo Fisica da
UNIR desde o estagio curricular supervisionamduz das DCN.A reflexdo para dl
abordagem foi construadem 3(tré9 sezoes.

Na primeirase@o, abordamos sobre a formacao docedésde os marcos hisitdos

e legaispara a licenciatura em Educacéo Fisieafatizando o curriculoa identidade
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profissional, ressaltando a profissionalizacdo, a mobilizagcdo de sabereslacdo teoria
pratica vivenciada no estagio curricular supervisionattem como ospropulsores da
profissionalizacdaocente.

Na segundaecagrevelamos a metodologia aplicada, que serviu para delinearmos os
caminhos percorridosom vista arespondermos o questionamento proposto, assim atingir o
objetivo tracado. Descrevemos o tipo de pésx|caracterizamos tcusda investigacao
universo, a amostra, os instrumentos utilizados na coleta de dados, acrescentando a tabulacac
dos dados e sua analise.

Na terceirase@qo dedicamosao resultado da pesquisa, trouxenzsanalisedo
processo déormacéo inicial do curso de licenaigd em Educacao Fisica OAlIR. O estudo
foi organizado a partir de (Bés) dimensdes: 1. Documentos legaisChefe/Coordenador e
docente orientador do estagio curricular supervisionad8. Discentes do 6° perimdio
DEF/UNIR. A andlise e discussdo seaate por meiodos graficos euadrosinformativos,
bem como por meioadriangulacéo interativa dos dados.

Para o presentetrabalhg foi realizadauma pesquisadescritiva, de abordagem
qualitativa, a partir de estdo de caso, usando conmastrumentos de coleta de dadas
entrevistap questionario e analise documental.

Nas consideracddmais, pressupomos sintetizar os momentps via de regra, nos
ajudarama analisaro processo drmacdo docente em Educacdo désdesde o estagio
curricular supervisionado na UNIRConstatamosas teorias que fundamentam o estagio
curricular supervisionado que a sua viabilizacdo estd condicionada principalnente
indissociabilidade entre teoria e prati@s saberes docentQue omesmo tratase do lugar
em que o futuro professor constréi a sua profissdo e o dominio da pratica pedagogica. Ainda
foi possivel perceber o vinculo que o estagio tem com a legislacédo que o rege.

O estagio curricular supervisionado ndo se consolida p@n@mos isolados, essa
consolidacdo depende da integracdo exercida pelos documentos norteadores, alunos em
formacdao, professores foadores, e gestores do curso.

Nege sentido, ndo seria desejavel que o estagio curricular supervisionado do curso
de EDF/UNR alcancasse as perspectivas dos estagiarios. A articulacdo entre formacao inicial
e as expectativas pessoais, sociais e profissionais podem produzir um espac¢o de mudancas ¢
inovacdes no desenvolvimenda profissionalizacdo docente, po@rganizacdo deg espaco

i mplica na deci s«o0 em s egsedeowna pregpasta deecestégio u m
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realimentado pelos sujeitos que vivem a teoria e a pratica, pela profissdo exercida e pelo

compromisso com a Educacao Basica realizada nos ambitos escolares.
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2 BASE TEORICA DO ESTUDO

Nesta secdo, apresentanteflexdes teoricas acerca da formacédo de professores,
enfatizando o processo de formacéao inicial do licenciado em Educacao tésieaand®
estagio curricular supervisionado como espaco da bkdasdo de saberes @a
indissociabilidade da relacéo teopgitica

Para tanto, recorremos aos teéricos que pesquisam e dialogam sobre d8s# tema
dentre elesNovoa (19%; 199), defendado a piofissionalizacdo docente a partir ttés
dimensdes, quis sejam: desenvolvimento pessoal, profissional e institucional; Tardif (2013)
norteando as dimensfeessaberesiocenteqno processo de formac@woofissional:saberes
disciplinares, curriculares e experienciais elementos estruturadores que rpelam a
formacdo de professoreBimentae Lima (2011), atribuindo ao estagio a importancia de
articular todo o processo formativo do futuro professor, considerando o campo de atuacao
como objeto de pesquisa e investigacdo da propria pratica.

As sulsecdesse fazen pelos contextos historicos e aspectos legais da formacgéo
docente em Educacdo Fisica, marcada por divergéncias sobre a formacdo inicial na
constituicdo do perfil e campo de atuac@ss#profissional E nesse cenario dicotdmico que
se faz necesséario abard 0 estagio supervisionado como um componente curricular
primordial da profissionalizacdo docergetendido especialmente cortézusde praxis

Dessa perspectiva, insurge um dialogo entre as teorias curriculares e os saberes
docentes na formacdo do pEe$or de Educacdo Fisi€¢8ILVA, 200Q TARDIF, 2013;
PIMENTA, 201%; DARIDO, 2003, explicitandoos nexos entre o processo de formacao
inicial e o projeto politicgpedagdgico (PPP), considerando que este documento instituido
também se faz instituinte desdma perspectiva critica da legalidade suplantadas p€lak
da area

Nesse sentiddaz-se necessarimicialmentesubmergir nacontextualizacadistorica
e legal que alavancaw processo de desenvolvimento da formacéo de professores no Brasil,
mas espeficamente,considerand@s prerrogativas para atuar na Educacdo Sup&féga
(2004) defendeue & instituicbes de ensino superiog qualidade de instituicdo formadora
nas mais diferentes areas do conhecimeaiggempautarsua finalidadepela efetividade da
articulacdo do tripé: ensino/pesquisa/extensdo como condicionangegormacéo para a

docéncia neste nivel de ensino
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2.1 FORMACAO DE PROFESSORES E OSONDICIONANTES PARAA DOCENCIA
NA EDUCACAO SUPERIOR

No Brasil, nos ultimos 60 anos, os estudobre a Formacdo de Professores tém
contribuido com teméticas que levam ao movimento de profissionalizacdo na Educacgéo
Superior, bem como a intensos debates neste nivel de ensino. SEgumila e Moreira
(2002, nesse marco histéricoaspirouse a capactacdo de recursos humanos e,
consequentementeao dominio do conhecimento cientifico e tecnologico, pois o
desenvolvimento politico, econémico e social do pais estava condicionado a essa formacao
Isso significa que elprecisava ser potencializada corori@acdo de novos cursos superiores e,
principalmente, impulsionar a implantacdo da -gluacdo no pais, no sentido de
ressignificar a formacéo de professores formadores nas mais variadas areas do conhecimento.

Essa conjuntura histérica desencadeou a cdwmia da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SupgG#PES na década de 1950, cujo objetma
flassegurar a exist°ncia de pessoal especi a
atender as necessidades dos empreendimentos puldicgsivados que visam ao
desenvolvimento do pai$FERREIRA; MOREIRA, 2002p. 297).

Os objetivos almejados pela CAPES foram distorcidos e evidenciados por uma
inversao de valores, visto que a formagédo para a docéncia no ensino superior tem sido
pensada @ra atende os aspectos de producdo ciboéi em detrimento a formacéo
pedagogica, uma vez que a mesma ratifica a avaliacdo da producéo cientifica, instaurando, de
certa maneira, a formacao pautada na racionalidade técnica. Seght¢2800, pl15):

A racionalidade técnica é uma epistemologia da pratica derivada da filosofia
positivista, construida nas préprias fundag¢des da universidade moderna, dedicada a
pesquisa. A racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que

solucionam problemas nstrumentais, selecionando 0s meios técnicos mais
apropriados pelos propésitos especificos.

E lamentavel que o desenvolvimento da formacéo de professores tenha se constituido
baseado sob a imposicdo do positivismo da universidade moderna. A exigéncia das
instituicbes avaliadoras nos cursos de formacao de professores tem suprimido os saberes e a
constituicdo da identidade profissional do docente no interior da academia, exigindo uma
formacdo cada vez mais técnica e fragments&ta preocupase com o contdo da realidade

da pratica em sala de aula, ou seja, 0 que se ensina na formacao inicial € tratado de forma
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incipiente e desarticulado com pratipadagdgica no chdo da escoMarcado (1996, p76)
conceitua o professor tecnocratico,
como mero aplicadode packagescurriculares préenlatados numa perspectiva
descendentes de racionalidade técnica que, no dizer de Novoa (1992) tem reduzido a
profissdo docente a um conjunto de competéncias técnicas sem sentido

personalizado, impondo uma separagdo entral essoal e o eu profissional
criando nos professores uma crise de identidade.

O modelo de formacéao refletida pela racionalidade técaggundo DinizPereirae
Zeichner (2002, p.22), i o professor ® Vvisto <como um |
rigorosamet e p»e em pr 8tica as regras cient2f
preocupante visto que a formacado necessaria para o profissional docente deve ser efetivada
como vetor de mudancas das praticas educativas das salas de aula da educacao bfsica, ou s
a universidade, enquanto instituicdo formadgade superar a ideologia legitimadora da
qualificacéo profissional que limita a formacéo académica e se reconfigurar para o modelo da
racionalidade prética.

No modelo de formacédo baseado na racionadiqadtican os pr of essor es
vistos como um profissional que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica
pedag-gica cotidiana, a qual por sua -vez
PEREIRA ZEICHNER 2002, p.26). Enquanto no mdel o da racional i d
professor € visto como alguém que levanta um problema e dirige um dialogo critico em sala
de aul a-BEREIRA ZEICANER 2002, p30).

A dinamicidade do processo da formacdo docente ocorre principalmente pela triade
constituida em ensino/pesquisa/extensdo permeada por uma série de conhecimentos e saberes
Esses trés pilares eclodem na formacéo e profissionalizacdo docente na producdo dos seus
proprios saberes. Uma das ideias basicas de Veiga (2§l€ gue:

A docéncia universitaria exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Faz parte dessa caracteristica integradora a produgdo de conhecimento

bem como sua socializa¢do. A indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e
problematizadora dfuturo profissional.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que é viavel que a formacao dos professores em
exercicio nas Universidades seja condizente com as praticas integradoras e exigéncias
formativas interdisciplinares, no sentido de atender a demartdeeftaem proporcionar uma
postura pedagodgica critica, reflexiva e investigatisabsidiada pelos demais sujeitos
envolvidos no processo de formacao de professores. A questao seria perceber que o professor

ndo é o unico responsavel em assumir as respbdadbs advindas das implicacdes
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pedagogicas, sociais, econdmicas, politicas e de praticas institucionais. Zabalza (¥4, p.
assinala que A0 ensino (ou doc°ncia), a p¢
institucionais: dos departamentos faculdades as diversas comissfes e a direcdo da

uni versidade) 0. El e agrega ao papel do prof

Businegbusca de financiamento, negociacéo de projetos e convénios com empresas
e instituicdes, assessorias, participacdo como eé$ipeciam diversas instancias
cientificas, etc.) e as relagdes institucionais (que sdo entendidas de diferentes
maneiras:; da representacdo da prépria universidade nas inUmeras areas em que é
exigida até a criacdo e a manutencdo de uma ampla rede de relagdesitras
universidades, empresas e instituices buscando reforcar o carater teérico e pratico
da formacéo e, em alguns casos, seu carater internacional) (ZABALZA, 2004, p.
109)
Esses pressupostos formati,vns primeiro momentoparecem concorrer pacpue
haja uma melhor qualidade de ensino nas universidades, o que segundo Veiga (s.¢. p.fi n a
realidade, estes desempenham um conjunto de fung¢des que ultrapassam as tarefas de ministra
aul aso. Diante de situa-»es mlpegidoaa anot@eomiar e z a
sobre sua proépria profissdo e inevitavelmente assume a perda do controle do seu trabalho

como formador de professores.

A relacdo entre autonomia e profissionalidade €, ao mesmo tempo, uma
reivindicacdo da dignidade humana das cdieli¢rabalhistas dos professores e uma
reinvindicac@o de oportunidade para que a pratica de ensino possa se desenvolver de
acordo com determinado valores educacionais, valores que ndo sejam coisificados
em produtos e estados finais, mas que atuem comamesnconstitutivos, como
orientadores internos da propria pratica. (CONTRERAS, 2012,3).

Ao considerarmos que a universidade é uma instituicdo que dialoga, quase sempre
em torno de uma politica de formacdo centrada nas necessidades de seu proprio
desenvolvimento, a profissionalizacdo docente tem se restringido a atender aos percentuais
exigidos aos cursos de graduacfes referentes ao niumero de mestres e doutores, ou seja, ¢
guantidade e detrimento da qualidade.

Este aspecto é reafirmado entédo, pllssque regem sobre o assunto com uma forte
tendéncia a estabelecer um perfil profissional que entenda a universidade como um local de
sustentacao da habilitacdo profissioale muitas vezes é construida dissociada das areas de
atuacao dos profissiorsaila educacao superior.

Ao compulsarmos a Lei 9.394/96, percebemos que h& uma falta de previsao explicita
nos dispositivos legais por uma formacao didapiedagogica do docente que vai atuar no
magistéerio superior, o qua toda evidéncia, implica na foantomo sdo oferecidos 0s cursos

de poésgraduacastricto sensuno Brasil.
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E fato que a universidade deser entendida de outra forraaprioritariamente
como oespacoque além de formar profissionais para atuarem nas mais variadas areas de
conhecimentp deve estimula o desenvolvimento da pesquig@r meio da preparacdo
didatico pedagogica, asseguranddéoamacédo do professor e addevacao da uplidade do
ensino Nos alinhamos com Anastasiewrimentg2014 p.161-162 quando,
Entendemos a universidea como instituicdo educativa cuja finalidade é o
permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento por meio da problematizacdo dos

conhecimentos historicamente produzidos, de sessltados na construcao da
sociedade humana e das novas demandas e desafios que ela apresenta.

Aparentemente, as questbes acima sdo também contempladas na Carta Magna
Brasileirg promulgada em 1988, garantindo no texto constitucional que as universidades
possuem autonomia didatictentifica, administrativa, gestdo financeira e patrimonial,
determinando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Segundo Carneiro (20},2 faz-se necessario trazer a baila os principios
constitucionais, que ultpassam os fins da educagao superior, onde o Estado por meio das
universidades tem como responsabilidade expressa, o dever de desenvolver a pessoa, prepara
para o exercicio da cidadania e promover a qualificacdo para o mercado de trabalho,
evidenciando a§®, a importancia da Universidade para o desenvolvimento politico,
econdmico e social do pais, previsto no artigo @SonstituicdoFederal de 1988 (BRASIL,

1988)

Contudo, o processo de formacédo para docéncia na Educacéo Superior é tratada de
forma indpiente pela Legislacdo Educacional Brasileira (LDB), resultando em novos
desafios para o exercicio da profissdo da docéncia universitaria que requer uma formacao
substancial, sem restringir aos conteudos cientificos proprios dos componentes curriculares,
mas acima de tudo, aos aspectos didgtetdagdgicos que caracteam a eficacia do tripé
ensinopesquisa/extensdo, previstos no artigo 43, da Lei 9.394/96, como finalidade da
educacéao superior.

Art. 43. A educacdao superior tem por finalidade:

| - estimubr a criac@o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do hondmmeeio em que vive;
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IV - promover a divulgagcdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracao;

VI - estimular o conhecimentood problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VIl - promover a extenséo, aberta a participacao da populagédo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996).

Segundo Zabalza (2004, p. 148%)a f or ma- «o dos professo
sentido de qualificacdo cientifica e pgdgica, € um dos fatores béasicos da qualidade da
uni versidadeo. Essa convic-«0 ® mais evide
instituicdes. Corroborando com que o autor evidencia, a LDB traz em seu contetdo a
condi¢cdo para se tornar professoni ver si t 8r i o, -A prgparag@iosparaoo i Ar
exercicio do magistério superior fse#a em nivel de pégraduacédo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutoradoo. (BRASIL

Neste contexto, a LDB (lei n°. 9.394/96) caracteriza aeusidtade como espaco de
formacg&o de nivel superior nas mais diferentes areas do conhecimento, apontando ainda a
titulacdo minima exigida para constituicdo do quadro de docentes formadores, que se da pelo
artigo a seguir:

Art. 52. As universidades sdao iitsicBes pluridisciplinares de formacdo dos
guadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematicotizsde
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional,

Il - um ter¢o do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado;

lIl - um terco do corpo docente em regime de tempEmiat.

Do ponto de vista legal, com o advento da LDB, percebemos que houve aumento na
demanda e oferta de cursos de-g@uacadato sensuda disciplina de metodologia do
ensino superior oferecidos por IES da rede privada de ensino, bem como umal sensiv
ampliacdo dos programas de mestrado e doutorado.

Entretanto a LDB nao enfatiza a necessidade de um aperfeicoamento continuado, por
parte dos professores universitarios, no tocastpraticas pedagogicas para o exercicio da
docéncia universitaria e sagiculacdo com a pesquisa e extensao.

Assim, a atividade da docéncia no que diz respeito ao seu aspecto didatico

pedagogico é transformada em uma acédo de mempmrtancia, pois teseat r i bu2 do ¥
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statusacadémico a pesquisa até transfetando compoante basico da identidade e do
reconheci mento do docente universit8rioo (Z

Nessa perspectiva, o processo de formagédo do professor e a construcdo dos seus
saberes remete a um posicionamento critico em relacdo a forma de como estdo send
realizads os programas de pgsaduacadato e stricto sensgomo forma de preparagdo para
a pratica educativa no exercicio da docéncia universitaria.

N&o faz sentido ter como indicativo de qualidade uma formia¢aa strico sensu
que ndo tenha comuase epistemoldgica a relacdo da pesquisa com a pratica educativa, quer
seja para atuar na educacao basica ou na superior.

A LDB pode até ter impulsionado uma ampliacdo dos programas de Mestrado e
Doutorado. Contudo, ndo enfatizou a necessidade de ummad@o académica intensiva
voltada as praticas pedagodgicas para o exercicio da docéncia e sua articulagdo com a pesquise

e extensdddemo (1997 p. 83),ao0 discutir esse aspecto afirma o seguinte:

A Lei perdeu uma grande oportunidade de pelo menos cadoeducacgdo superior
em outros trilhos, mesmo sem grandes inovacfies.A universidade, todavia,
resiste bravamente a passar do curriculo extensivo para o intensivo, primeiro porque
a grande maioria de professores s6 sabe dar aulas, ndo pesquisa memeante,
nédo tem nocéo de vida académica modgrrjaO mais grave vem a seguir, quando
se basta, perante o corpo docente, com meras formalidades: um terco pelo menos
deve ter titulacdo académica de mestrado ou doutorado, e um terco deve ter tempo
integral. Certamente sup&e que tudo isso esteja, sobretudo a servigo do ensino,
perdendese a oportunidade de estabelecer que, mais do que essa formalidade, é
essencial a capacidade de reconstruir conhecimento. Mas esse desafio a rigor, a
universidade comam todo ou de modo geral ainda ndo descobriu.
Assim, a atividade da docénciao que diz respeito ao seu aspecto didatico
pedagoégicpé transformada em uma acao de somenos importancia. Por este peistebe
se que a titulgdo de mestrado e doutoratin tem efetivamente impactado na forma de como
sdo concebidos os cursos de licenciatura no nosso pais, caysadds aos saberes
pedagogicos e a pratica da docéncia.
Zabalza 2004) traz em seu texto que € comum encontrar docentes que Sao

pesquisadoresug, na sala de aula, em contato com os aJutmweamse formadores
Aimed2ocreso tendo dificuldades de comuni ca
complexo, uma vez que nao dominam habilidades didpgdagogicas proprias ao exercicio
da docéncia.

N&o podemos deixar enraizar a desvalorizacao dos saberes dodsitegie naua

essénciasdo eles, queonstituem a profissionalizag@tn futuro professorAo contrarig a
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formacdo de professores estara fadada a evidenciar competéncias em posjisabeses,
consolidando o modelo de racionalidade técnica.

Darido (2003, p.2 9) enfatiza que Ano ©mbito da
Educa- «o F2sica foli infl uenci addEsseptgpd de mo d
formacao ndo atends peculiaridads pedagodgica, fisica, emocional, cultural e cogngiva

fazem parte do papel do professor de Educkésioa.

2.2 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FiSICA NO BRASIL: MARCOS
HISTORICOS E ASPECTS LEGAIS

Para refletir sobre a formacéao inicial do professmredlucacdo Fisica analisda
faz-senecessariamergir nos contextos historicoslps quais o curso foi delia€o, o que nos
permitird desvelar os processos de formacao e organizacao curricular nos cursos de Educacao
Fisica e sua relacdo raonstituicdodo perfil profissional que estdo sendo langados no
mercado de trabalho para ataamo professores da educacasiba

Segundo Souza @to et al (2004), omarco inicial dos cursos de formacdo de
professores se deu por volta da década de 1930, mas soenent®60 alcancou seu
direcionamento, tomando caminhos nas lutas politicas da sociedade brasileira em prol da
valorizacéo profissional do docente, lideradas principalmente pela Associacdo Nacional pela
Formacéo de Profissionais de Educa@€FOPE).

Apesarda Educacéo Fisica estar presente nas escolas desde o séculfokbacao
universitariade professores de Educacdo Figinainstituicbes civiteve inicio na década de
193Q juntamente com curriculos de formacéao oficial de professores, sendo estatirades
posteriormente, eri945, 1969, 1987, 20@22004 com as DCN da area.

A visdonesse percurso histériesa formar o professor de Educacéo Figiseolar
sob a influéncia dosleais higienistas e esportivds partir da resoluca@FE n°.69 de 199,
foi implemenado um novo currialo paraarea deEducacédo Fisica corformacdo para a
licenciatura e técnico esportiv&Esse novo curriculeubstitui o curso de Didatica de 1939,
por um conjunto de disciplinas denominadas de matérias pedaga@gices didatica,
psicologia da educacdo e outras especificas como recr&asdou eofertar curso com a
duracdo de 03 (trés) anos para a gradyaggim uma carga horaria minima de 1800 horas
caracterizado ainda por uma concepcdao de ensino baseada no aspegioobml@a
racionalidade técnica. (SOUZA NET& al, 2004).
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SegunddNunese RUbio(2008 p.62), fia década d&970 foi marcada pelo bindmio:
Educacao Fisic&scolare Desporto Estudantil que teve como reflexo preparar atletas nas
escolas brasileiragomando o treinamento esportivo como eixo de um curriculo desejado pelo
Estadoe implementado enforma de politica publicagandoorigem as Jogos Escolares
Brasileiros (JEB) e Jogos Universitarios Brasileg@JUBS, atualmente é chamado diegos
Escolaresla JuventudéJEJ)

Na década del980, teve iniciouma discussdo sobre a atuacdo profissional de
Educacao Fisica no Brasil, sugerindo modificacdes no curriculo do curso de graduacéo, de
acordo com perfil e atuacdo pestabelecidos. Neste periodo, em deswia das discussdes
acadéritas e profissionaiscarca do curriculo do curso de Educacao Fisica, foi publicada a
Resolucdo CFE n° 03 de 19RASIL, 1987), indicandgue esse curso fosse flexivel, além

de propor duas formacg0Oes distintagacharelado a Licenciaturayerbis

O Presidente do Conselho Federal de Educacéo, no uso de suas atribui¢cdes legais e
com base no que dispde o Artigo 26 da Lei 5.540/68, tendo em vista o Parecer
215/87, homologado pelo Sr. Ministro da Educacéo, Resolve:

Art. 1°- A Formacédo dos Profissionais de Educacgéo Fisica sera feita em curso de
graduacgdo que conferira o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacao Fisica.
(BRASIL, 1987).

A partir desse dispositivo legal, farmatacdo desta nova proposta nos ario
permifu uma configuracdo geral s@ursa de licenciatura emEducacéo Fisicao Brasil
tendo seus conteudos sistemata@ por blocos de conhecimernjoe, segundo Betti e Betti
(1996, p. 10) devem ser compreendi dos cComo: ACo
Conhecimat o da Sociedade, Conhecimento Filos:
caracteriza a transicdo de um modelo de formacéo tradi@epattivo, focado na pratica
esportiva, para um modelo técnicentifico, baseado na fundamentacéao didgtedagogica.

No final dadécada d4.990, destacarmas dois marcodegais importantes para area de
Educacdo FisicaO primeiro foi a promulgacdoda nova lei de Diretrizes eBases da
Educacdo NacionalLDBEN - Lei n°. 9.394/96) que contemplou enseu art. 26, 83° a
Educacad-isica como componente curricular obrigatério da Educacdo Bé&sgeguna foi
a promulgacgéo dael n°. 9696 de 01 de setembro de9®) queregulamentou a profissao e
instituiu os Conselhg Federés e Regions de Educacdo iBica (CONFEFCRER e,
consegentemente, definiu um novo rumo para a area com relacdo a atuacdo do profissional
de Educacdo Fisica no Brasil, destacaselpor ser uma area de atuacdo doceoten

profissdoregulamentada.
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Nesse momento histérico para area de Educacao Fisica, isgcieupartir do ano
200Q um novo processo de discussao em relacdo ao curriculo, propondo uma reorientacao
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, com curso de
licenciatura, de graduacao plena. O Parecer CNE/CP 009/2001 (BRZ®IL) propds uma
mudanca curriculap r i or i zando a fAcompet°nciaodo como O
professores. Nesta perspectiva, este Parecer aponta um rol de competéncias a serem
contempladas na formacao inicial, demonstrando uma nitida predoupad fAsaber f ¢
com a formacao deste profissional.

Ainda na década de 2Q00G#s Diretrizes Curriculares Nacionais normatizaram 0s cursos
de formacdo de professores da Educacédo Basica, bem como do graduado de licenciatura em
Educacdo Fisica, atribuindlee uma nova configuraca(BRASIL, 2002, 2004). Estas
Diretrizes Curriculares tiveram como objetivo conquistar a autonomia no campo do saber
docent e, no campo da forma-«o profissional
categoria de estudo na sdoia das profissdes, no campo do curriculo, na esfera das politicas
pY¥blicas no que se refere ao enttaqg20e4, pdo pr
125)

A Educacéo Fisica incorpora estas novas medidas, por se tratar de um componente
curricular petencente a Educacao Basica, presente no RaE&IE/CES 58/2004 (BRASIL,
2004h que deu origem Resoluca CNE/CES 07/2004 (BRASIL, 20ax

Essa dispositivos legaisrazem a baila a formacéo inicidd licenciado, no sentido
de institucionalizara constucdo de um perfil profissional capaz de articular os saberes
constituidos no processo de formacdo universithdague tange as suas habilidades e
competénciasAssim a Resolucdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2@ppropdeas Instituicdes
de Educacao Superiordiretriz parao processo de formacétos cursos de licenciatura no
pais identificando lacoas e/ou alterando o percursofoamacaoinicial desses profissionais.
Nesse sentido, colacionamos os artigos 3°, incisos | e Il, e 4°, incisos | e 1l da CNEQCP 1/

como exemplos:

Art. 3° A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educacao basica observara principios norteadores desse preparo para 0 exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como corpgo nuclear na orientacdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor;
4° Na concepcéo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagéo é
fundamental que se busque:

| - considerar o conjuntoad competéncias necessérias a atuacgéo profissional;

Il - adotar essasompeténcias como norteadqgrisito da proposta pedagoégiesm

especial do curriculo e da avaliaggoanto da organizagéo institucional e da gestéo

da escola de formacd@RASIL, 20(Ra).
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Dessa forma, foram estabelecidas as orientacbes para a formacamosatalrsos
de licenciatura em Educacao Fisieatabelecendo aompeténciagom fio condutor dessa
formacao bem comaconteddos e a avaliagamnforme expresso n&@sretrizes Qirriculares
Nacionais para graduacédo de licenciatura em Educacéo Fégjaolmentada peResolucao
CNE/CES07/2004 (BRASIL, 2004), vejamos:

Art. 1° - A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Edgé@a Fisica, em nivel superior de graduacédo plena,
assim como estabelece orientacBes especificas para a licenciatura plena em
Educacao Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacao Basica.

As instituicbes de Educacdo Superior devem propor curriculos definidos pela
autonomia institucional, conforme se depreende do art. 56llRé&o 07/2004 (BRASIL,
20040):

Art. 5° - A Instituicdo de Ensino Superior devera pautar o projeto pedagégico do
curso @& graduacéo em Educacéo Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulacéo entre ensino, pesquisa e extenséo;

¢) graduacgdo como formacéo inicial;

d) formacéo continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) acao critica, investigata e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcéo e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoriaratica,;

j) articulagao entre conhecimentos de formacgao ampliada e especifica.

Observase que apos as resolucdes supracitéid@iN), a Educacdo Fisica como uma
area de conhecimento e de intervencdo académnadissional passou de fato a ter como
objeto de estudo o movimento humano nas dimensdes: cognitivas, motoras;safgtl/@
cultural propondo que a organizacado do curriculo na formacédo de professores de Educacéo
Fisica, sejam articuladas as unidades de conhecimeotosebidas pelas DCN como

especifica e ampliada, conforme se depreende do art. 7° da Resol@gdie/GES 07/2004
(BRASIL, 2004):

Art. 7°- Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organiza¢ao curricular do curso
de graduacdo em Educacgdo Fisica, articular as unidades de conhecimento de
formacao especifica e ampliada, definindo as respectivas denominacdes, ementas e
camgas horarias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e
habilidades almejadas para o profissional que pretende formar.

Paragrafo 1° A Formacdo Ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do
conhecimento:

a) Relacéo ser humasociedade

b) Biolégica do corpo humano

¢) Producéo do conhecimento cientifico e tecnolégico
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Paragrafo 2°- A Formacdo Especifica, que abrange os conhecimentos
identificadores da Educacao Fisica, deve contemplar as seguintes dimensoes:
a) Culturais do movimento humano
b) Técniceinstrumental,
c¢) Didaticapedagdgico
Na medida em que as Diretrizes Curriculares Nacionais trouxarsomomiaes IES
no que tange a formacdo doadémico de Educacddsica, no sentido dassegurar com
integralidade conhecimentespecificos darea, os didaticegedagodgicos articulados cora o
aspectos politicos, econdémicos, sociais e culturais, priorizando qualidade para humanizagéo
do atendimento prestados aos cidadaos em gefaindgas e a comunidade escolar, observa
se como fator importdae o papel do curriculo e de suUaases tedrica e epistemoldgicapara
as acoes de formacédo do professoramsitucéo dos saberdsssa construcéo, segh inicial
ou continuada acontece mma perspectiva de formacdo para toda a \edapermite
visualzarmosa importéancia da articulagéo do ensino com os saberes docentes e diszentes
percurso da profissnalizacao
Segundo Zabalza (2004, 3.7 ) Afa forma-«o de profess:
responsabilidade, e respeito a cultura e realidade saaial que ndo seja uma formacéao
desprovida e desarticulada do real significado da formacg&o inicial no interior da
uni versi dadeo. E, guanto ao curr2cul o, Si |
uma selecdo: de um universo mais amplo de conhatie saberes e, selecisgmaquela
parte que vai constituir, precisamente, o0 ¢
Neste sentido, a Educac¢éo Fisicadoncebidacomo um componente curricular da
Educacdo Basica, desde entdo, sua formacao itécralcomo objetivgoropiciar ao fturo
profissional da area conhecimentos teéricos gndamrelacdo com a préatica de ensieo
atuacdao profissionalos cotidianos educativos da escola
Castro e Nascimento (2012,5) af i rmam que podeadvpdeende
um contextoformativo (formacao inicial) ou de um contexto préatico (praticas de ensino,
estagios, experiencias posteriores com engifgrtantoa formacao iniciake desenha como
o momento de construc&da profissionalizacaa@ocente Isso s6 ocorre quando existe a
interacdocentre astividades tedricas e praticedacionadas diretamente com o futuro campo
de atuacgdao profissional do docente, ou seja, no chao da.escola
Sendo assim, a praxis pedagodgica é o alicercegpamtrar possiveisaminhoara
a atuacdo no contexescolar. E um tempo oportuno para os ensaigénciase descobertas
do mercado de trabaltluo futuro professor durante o processo de formagéao iniciahteoior
da academiap que nos motiverazer a lume estagio curricular supervisionado como espaco

da consolidagdo de saberes e a indissociabilidade da relagagptatca.
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23 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO COMO ESPACO DA
CONSOLIDACAO DE SABIRES E A INDISSOCIABLIDADE DA RELACAO
TEORIA-PRATICA

E necessario pensar sobre a relagéo entre dcestagcular supervisionado e a forma
como € conduzida indissociabilidade entre teoria e pratieste componente curricular dos
cursos de licenciaturéinda, seissoconduz para uma possibilidade de formar um profissional
capaz de compreender, reflefi problematizar as situacdes cotidianas do ambiente escolar.
Pimenta e Lima (2011, @.7) destacam sobre a importancia de termos como base para pensar a
prixs pedag-gica a concep-«o0 do di scent e, p o
Endossamogjue a ompreensao/concepcdo advinda dos docentes e disoestesrsos de
formacado de professores contribui pamgpbar o entendimento do estagio como um momento
de articular a teoria e a pratica em um processo investigativo no contexto da realidade do espaco
educacional.

O movimento de valorizacdo da pesquisa no estagio no Brasil tem suas origens no
inicio dos anos 1990, a partir dos questionamentos que entdo se fazia, no campo da
didatica e da formacdo de professores, sobre a indissociabilidade entre teoria e
pratica. Assim, a formulagé@o do estagio como atividade tedrica instrumentalizadora
dapréxis (Pimenta, 1994, p.21), tendorpoase a concepc¢do do profes@ar futuro
professor) como intelectual em processo de formacdo e a educagdo como um
processo dial&o de desenvolvimento do homem historicameriteagdo, abriu

espaco para um icib de compreensdo do estagio como uma investigacdo das
praticas pedagdgicas nas instituicdes educativas. (PIMENTA; LIMA, 2047T).p.

7z

Nesse ce@rio, hA que se aceitar que estagio ndo € apenas um componente
curricular. Cabdhe fomentara préatica do professor reflexivo, pojd admite ter sua prépria
concepcao d fazer docentevisto que, ao pesquisar a operacionalizacdo das praticas ja
existentes nas escolas, desenvolvesenso critico de sua propria pratiéas s i Grestagio
curricular pode se constituir ndcus de reflexdo e formacdo da identidade ao propiciar
embates no decorrer das agdes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva
reflexiva e critica, dede qe efetivada com essa finalidadlBARREIRO; GEBRAN, 2006.

p. 20).

Nessa perspectiyao estagio abre possibilidade para os futuros professores
examinarem as implicacdes pedagdgicas, sociais, econdmicas e culturais incorporadas no
ambito educacionalEsses saberes construidos no chdo da escola leva o estagiario a se

apropriar da realidade educacional pela intencionalidade pedagdgica da sua prépria formacao.
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A formacdao inicial e o estagio devem patgarpela investigacédo da realidade, por
uma praticaintencional, de modo que as acBes sejam marcadas por processos
reflexivos entre professordsrmadores e os futuros professores, ao examinarem,
guestionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, 0 seu pensar e a sua pratica.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006. f21).

Essa postura favorece o avango do curso de formacdo de professores a partir do
aporte tedricoconstituido no processo de formacédo doceotmjugadocom a praticano
est8gi o supervisionado. AA articula-«o0o da
definidor da qualidade da formacéao inicial e continuada do professor, como sujeito autbnomo
na constru-«o de sua (BPARREIROsGEBRANAZ006z @ 2).« 0 dC
Entendemos que o estagio curricular supervisionado s6 se efetivedidaem que a
formacéo para docentes pressup8econhecimentos teoricos e pratigedo raciocinio do
professor ctico, reflexivo e pesquisador.

Assim, 0 entrelacamentala pesquisa com a pratica docente resulta em uma
aplicabilidade tedrica e investigativa de gdatle. Maspara que iSso ocorr& necessario
compreender a realidade do cotidiano escolar na sua totalidade.

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar atento as
particularidades e &s interfaces da realidade escolar em sua cdizexdioana
sociedade. Onde a escola esté situada? Como séo seus alunos? Onde moram? Como
€ a comunidade, as ruas, as casas que perfazem as adjacéncias da escola? Que
fatores explicam a constituicdo dessa escola e dessa comunidade? Quais seus
problemas e cacteristicas e como interpenetram na vida escola? Quais 0s

determinantes histéricos, sociais, econdmicos, politicos e culturais dessa realidade?
(PIMENTA; LIMA, 2011, p.111).

Considerando a citacdo supracitada, o estagio muitas vezes é a condicariaecess
para que se realize no futuroofessor a capacidade reflexiparaentender o processo de
construcdo do conhecimento do aluno e o alargamento da pratica educativa, que pressupde o
exercicio de criar e inovar caminhos e solu¢des para promover aiapgemd. Dessa forma,
inovando de forma coletiya nao restritaa sala de aula, mas sim respondendo as demandas
da pluralidade da sociedade e a diversidade humana.

Além de preocupase com as teorias pedagdgicas e tendéncias curriculares, no
sentido deransformar teorias em saberes docertes intuitode conduzir essa pratica por
planejamentos, acdes e estratégias que levem os alunos a emancipagcdo do contexto dos
moldes tradicionais assumidos pelos cursos de formacao de professores

O estagio, nos nides tradicionalmente assumidos nos cursos de formacdo de
professores, ndo tem permitido contribuir para analise critica da pratica docente em
sala de aula e ndo tem conseguido formar uma cultura ou atitude docente que

consiga superar a cultura escolar queda carrega vicios de uma perspectiva
tecnicista e conservadora da educacdo. Quando o novo professor chega como
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profissional recém formado e/ou concursado, ndo consegue instituir as praticas
inovadoras na escola. Em parte, a falta de insisténcia do professor pode
decorrer da falta de conscientizacao epistemolégica e de saberes docentes que sejam
capazes de lhe dar suporte para resistir e enfrentar o0 modelo cultural e pedagégico
gue a escola tenta impoALMEIDA; GUEDIN; LEITE, 2008, p.34).

Para qie se possa organizar 0 exercicio da docéncia emiésnmais critico e
reflexivo, por meio do estagio curricular supervisionaloamportante que tenhamos clareza
sobre o tipo de formacdo gpensamos eroonstituir e o professor queetendemosgormar.

Afinal, o estagio consiste em fomentar a incorporacdo dos conhecimentos adquoridos
processo de formacédo. Ou seja, o periodo da realizacdo dessa atividade/disciplina € entendido
como 0 momento em que € apresentada a realilesleotidianos educativo rthdo da

escola e da construcao do perfil desse profissional.

E importante lembrar que esperfil ndo é propriamente construido apenas najiesta
curricular supervisionagdono entanto é parte fundamental do processo de formacdo de
professoresAssim, somadoao momentada vivéncia noestagio curriculasupervisionadogs
aspectos de metodologias, didaticas, relacionamento intra e interpessoal, 0 conhecirt@sito das
a organizacao do trabalh@s caracteristicas atitudinais definem o pddifuturo profesor. Isso
permite 0 desenvolvimentalesse professalde forma autbnoma, critica, cooperativa, ética e
reflexiva. Nesse contexfoé imprescindivel que o Estagio Curricular Supervisiona€ja
percebidacomoum espaco onde o0s estagiarios possdletir sobreos caminhos que devem ser
percorridos para a consumacdo da aprendizagem da profissdo docente e da construcdo da
identidade profissionaNesse context®imenta e Lima (2011, 417) elaboraram uma técnica
gue atende essa perspectiva do estagio como wessitade de fazer pesquisa para solidificar a
aprendizagem profissional e a intervencao para consolidar a identidade profigsjanabs:

Esquemal - Detalhamento dos caminhos do estagio curricular supervisionado como
oportundade de aprendizagem da profissdo docente e de construcao da identidade
profissional

ESTAGIO/PRATICA DE
ENSINO

‘ Observacao ‘ {\

‘ Problematizagio ‘

REFLEXAO

‘ Investigacio ‘

‘ Anélise ‘ U

‘ INTERVENCAO ‘

Fonte: Pimenta e Lima (2011, p. 117).



34

Se optarmosrefletir sobre a formacgéo do professor e o papel do estagio curricular
supervisionado como base para sua profissi@gd a partir de sua concepcsiagereseuma
analiseem qual prética o estagio tem seu sentido e significado a partir da natureza do campo de
trabalho investigativo. O que requer constante revisdo teorica e praticayitoade tornar esse
momento comoa r essignifica-«o da pr8tica docent
experi°ncia de est8gio na escola situada h
(PIMENTA,; LIMA, 2011, p.163). Pensar o Estagio como pesqussggereafirmar quede nada
valeria se ndo pudéssemesitend-lo numa dimensdo maior: a de um projeto coletivo de
formacédo do educaddFAZENDA, 201). Fica clara a necessidade de discutirmos o estagio
curricular supervisionado nos cursos de formacgéo de professores. Nesse mesmam rBetticini
(1995apudDARIDO, 2003, p. 1) diz ainda ndo haver essa juncdo na area da Educacéo Fisica.
Na 8rea de Educa-«o0 F2sica fApesqui sasosreal.i
professores de Educacdo Fisiqaicarem na sua pratica profigsal, os conhecimentos
cientificospreseane s na sua f o (BETAI 1995apadDARIDOMR008, p.d 1)

Dai depreendemoa compreensao quenguanto ndo percebermos que o centro do
processo de formacdo esta no sujeito em construcdo e ndo apehssvarente nas
competéncias para o mercado de trahaifio atingiremos uma formacao sélida e qualificada
para atender a demanda da sua prética profissipnatipalmente quando nos referimos a
Educacao Bsica

A proposta do estagio em Educacasida como espaco de vivéncias teodricas e
praticas no esga real @ fazer profissional, pode efetivamentgroporciorar ao futuro
docenteo entendimento da dimensao técnica e humaniaadiorprofissional dessa éarea,
relacionando os saberes especificos e pejfiemg constituidos nos percursos formativos com
a realidade da escola, o que requetegracdoentre esss diferentes sabergsporém
integraas, poisexigem o aprendizado dkexibilidade, criticidade, refbéio inovacdomaior
capacidade de analissintese de trabalhos cooperativoassim como @erenciamento de
emocOes e aprendizagens cognitivas permeadas peplocesso de formacdo da
profissionalizacéo.

Outro aspecto merecedor de atengddormacdo docente em especial m estagio
curricula supervisonado como espactormaivo, referese as teorias curriculares aos

saberes docentes como mobilizadores na formacgéo do professor de Educacao Fisica
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2.4UM DIALOGO ENTRE AS TEORIAS CURRICULARESE OS SABERES DOCENTE
NA FORMACAO DO PROFESOR DE EDUCACACFISICA

O dialogo entre o curriculo e os saberes de formacéao profissional se constroi a partir
de uma reflexdo sobre a existéncia de teorias ou discursos que supostamente definem o que €
curriculo.Goodson(2008 p. 31) traz a definicdo etimoldgica dorctr ¢ u | o cutrfrEdod a v r a
vemda palavra latinacurrere, correr, e referse a curso (ou carro de corrida)] curriculo
definido ®mo curso a ser seguid8jlva (2011, p.14) corrobora apresentando gféiema
definicdo ndo nos revela o que €, essemaate, o curriculo: uma definicdo nos revela o que
uma determi nada t eor i.dNespeesentida, reconhgaeraos, comadase r 2
no que o referido autor traz que, historicamente as teorias curriculares mudaram
significativamente o significadoasignificancia do curriculo, assim como, as suas categorias
gue sustentam a base curricular.

SegunddSilva (2011, p.14), as teorias tradicionais tém como principais categorias
de base conceitos mer ament e pedag:- géaogc os C
met odol ogi a, di dg8ti ca, organi za- «o0, pl anej
contexto psicossociala em uma nova perspectiva de entender a educacdo surgem as teorias
cr2ticas baseadas na ni deol o gsseasgcialycapgalis;md, u - « C
relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipac¢ao e libertacdo, curriculo oculto e
resi s (SLWAc20HL0p.14).

Embora sendo possivel perceber uma diferenca do campo epistemolégico, do
simplesmente pedagdgico e igtdgpara a questao da ideologia e poder contextualizada com a
sociedade que se da nessa transicdo da teoria curricular tradicional para a critica, €
precisamente a teoria pogtica que nos permitem deslocar para 0os novos conceitos -da pos
modernidade comsa segui nt es categori as de base C
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, spbeer, representacdo, cultura, género,
ra-a, etni a, s e x ual(blldva,d2811, @.17xn deslecandouol congeita | i s
ideologia para o conceito de discurso, nos permitindo conceber uma nova concepcao de
curriculo, ou seja, ndo € mais tdo somente uma teoria ou um conceito, mas passa a ser um
discurso, uma pratica, um saber.

Assim podemos identificar nessas teorias sobrdcoloy tomando por base suas
principais categorias, a diferenca dos conceitos e 0 peso do contexto histérico de cada uma,

assim como a sua implicacdo na prética pedagdgica. Por consegaiqtartir de cada tempo
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histérico queé definida a teoria de cuoulo e suas bases epistemoldgicsscioldgicas e
axiologicas Por exemplogstamos vivenciandm curriculo pensado peteoria s-critica.

As teorias poésriticas ampliam e, ao mesmo tempo, iifiodm aquilo que as teorias

criticas nos ensinaram. Asoigas poscriticas continuam a enfatizar que o curriculo

ndo pode ser compreendido sem uma analise das relacdes de poder nas quais esta

envolvido. As teorias peésriticas desconfiam de qualquer postulagdo que tenha
como pressuposto uma situacgéo finalmdinte do poder(SILVA, 2011, p. 149)

Tal pensamentpercebegue o curriculo esta relacionado efetivamente as relacdes de
poderSegundo Sacristg8n (2013, p . 9) AO curr?
nossas praticas de educacao. Portant@ ala componente formador da realidade do sistema
educacional no qual vivemos,; poder2amos di z

Nesse context@ importante que o académioo percurso de sua formac&onstrua
0s seus saberes sempre fazendo indagagdbre os curriculos e seus conteudos, refletindo
sobre a sua propria pratica. Mais que nunca, as articulacdes entre teoria e pratica parecem
fundamentar a qualidade desejada para a formacgao de professores.

Os curriculos para a formacéao inicial precissnrepensados com seriedade a fim de
produzir saberes, Vvisto gqgue fAos saberes de
através de uma formacéo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de umg
pedagogia institucionalizad etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dflea r d i f
(2013 p. 16). Ao contrario, seria deixae influenciar por legitimacdes tradicionais de curriculo
como cnunciaBrasileirg Velanga e Souz#2011, p. 114 fino entanto, sabemos que o
curriculg tanto das escolas quanto dos cursos de formacdo docente, tem se caracterizado pelo
etnocentrisme nao pelo multiculturalismo.uOseja, ndo tem acompanhadoraglancas que a
soci eda drato que mog leva a refletir de que maneira os saberes iprafissestdo
sendo influenciados ou legitimados pelas teorias do curriculo para a manutencdo dessa realidade
até os dias atuais nas universidatleste sentidolardif (2013 p. 40), considera que:

As Universidades e os formadores universitarios assuasetarefas de producéo e
de legitimacdo dos saberes cientificos e pedagdégicds A..relacdo que os

professores mame com o0s saberes ® a de fitrans mi
fobjetoso de saber, mas n«o de produtore

Essacondicao parece ter causado um distanciamento entre os saberes requeridos no
seio da academia e sua aplicabilidadepréxis pedagogica. Entretanto, parecens ser a
condicdo béasica para a criacdo de uma nova perspectiva de didlogo entre os saberes e 0
curriculo seria no sentido de aprender a valorizar a parceria entre universidade e os saberes
experienciais. Segundcardif (2013, p. 55):
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Este empreendimento, enquanto estratégia de profissionalizacdo do corpo docente,
exige a instituicdo de uma verdadeifgarceria entre professores, corpos
universitarios de formadores e responsaveis pelo sistema educacional. Os saberes
experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que o0s
professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos salvecellares e
disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua prépria foomaigHissional. Sera
preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os responsaveis pelas
faculdades de educacao e os formadores universitarios diriggeinescolalos
professores de profissdo para aprenderem como ensinar e 0 que € o ensino.

Gallardo (201D ao fazer uma analise da profissionalizacdo do licenciado em
Educacdo Fisica desde a construcdo dos saberes universalmente produzidos no processc

formativo na uiversidade aponta que:

Por ser reconhecida como licenciatura, a drea de Educacéo Fisica tem uma relacéo
direta com as fun¢des da universidade. Assim na sua funggcela é responséavel

pela socializagéo de todo conhecimento universalmente produzidocyl&laa
corporal, que engloba jogos, brincadeiras, esportes, dangas, lutas, elementos das
artes cénicas, elementos das artes musicais, elementos das artes plasticas e todo o
conhecimento por ela produzido, denominado ginasticas. [...]. Em consequéncia, a
tarefa do licenciado, professor de Educac@o Fisica deve ser ministrar esse
conhecimento. (GALLARDO, 2010, p. 28)

Nesse ponto,al como ja haviamos enunciado relacdo entre curriculo, saberes e
universidade no que diz respeito a formacdo de profesgmm@sgm de um modelo de
formacdo que swgea integracdo entre a Educacdo Superior e a Educacdo Basica. Em uma
analise sobre os modelos de formacéo de professores de EducacadChisttap daCosta
(1996)d est aca que fAos mode lepmra aeasind daEdneacae Bisicd e [
sdo marcads por complexidade, incerteza e situacfes que ndo podem ser previstas
anteriormenteo.

Nesse ontextq Schon (2000p. 21), faz uma indagacdgt Os concei t os di
da educacao profissional poderdo constum curriculo adequado aos universos complexos,

i nst 8vei s, incertos e conflituosos da pr §
necessidade de encontrar o cerne do problema, ou seja, 0s conhecimenteprgmuso
vivendadosno seio da academ@odem ndo estar relacionados com o mercado de trabalho
nem tampouco com a realidade escolar.

Freire (2011,p24) di scorre que na pr8tica doce
discutir alguns saberes fundamentais a pratica edugafiica ou progresista e que, por iSso
me s mo , devem ser conte%dos obrigat-rios 7
0 que implica entonstituir um curriculo que tenha como escopta formacdo académica

articulada com a prética pedagogica na Escola.
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Isso enfatza a ideiade que a universidadena formacaalocentedeve ser concebida
conmo lugar que tem a funcdo de fomentapesquisae a preparacao didatico pedagogica,
propiciando a elevacdo da qualidade do ensida pratica educativaNesse cenario,
Anastasiou e ifhenta(2014,p. 163) discorrem que

As fungBes universitarias podem ser sistematizadas nas seguintes; criacao,
desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia, da técnica e da cultura;
preparacdo para o exercicio de atividades profissionais que exigpticacdo de

conhecimento e métodos cientificos e para a criacdo artistica; apoio cientifico e
técnico ao desenvolvimento cultural, social e econdmico das sociedades.

Um aspecto interessante evidenciado na citacdo acima € o tripé que sustenta a
formac® docente para préatica pedagdgicavar em consideracdo essas questdes alocadas é
reconhecer que ainda ha muito a se construir para efetivamente priorizar uma formacéo critica
aprofundada em novas experiéncias e praticas de ensino, devidamente esiabpédoid
ensino/pesquisa/extensao. Veiga (s.d2) @ponta que,

A indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e problematizadora do futuro
profissional. Articula componentes curriculares e projetos de pesquisa e de

intervencdo, levando em contgue a realidade social ndo € objetivo de uma
disciplina e isso exige o emprego de uma pluralidade metodolégica.

Dessa formana medida em que os componentes curriculares e projetos de pesquisas
e intervencado se articulam com os discursos/saberes dosspreformadoreso processo
de formacéo inicigbodera sepermeado peladissociabilidadeeoriapratica € o periodo em
que os futuros professores devem se apropriar dos conhecimentos, sejam eles cientificos ou
pedagdgicas
O curriculo por seu turnoede agregar o fazer pedagdégico as questdes sociopoliticas,
econOmicas, culturais e educacionais no sentido de trazer as realidadeseptistaa
universidale e a sociedadbdla area de Educacao Fisicas atudis curriculos de formacéo de
professores em Eidacao Fisica sdo, em sua maioria, construidos a partir de multiplos discursos
e visOes distintas sobre sociedade, erstia c ol ad0 ( NEI RA; ALVI ANO JR
Essas visOes sobre a sociedade sdo apresentadas como funcédo social do curriculo
CastelanFilho et al (2009, p. 29):
A fungé@o social do curriculo é ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno de formar a
pensar a realidade social desenvolvendo determinada logica. Para deskenvolvé
apropriarse do conhecimento cientifico, confrontarwlcom o aber que o aluno

traz de seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano: a ideologia, as
atividades dos alunos, as rela¢cdes sociais, entre outras.
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Insurge dessaperspectivg refletir a constituicdo de um curriculo na formacéo do
professorde Educacad-isicapor meio @ projeto politicepedagogico idealizadoomo um
espaco de formacdprofissionalautbnomo, critico e reflexivaqpermeado pela construcao
coletiva e participativa da comunidade académgcado apenas como um documento para

aterder aos dispositivos legais instituidos pelo poder publico.

2.5 PROJETO POLITICGPEDAGOGICO PPB: UM ESPACO DE REFEXAO SOBRE A
FORMAGCAO DO LICENCIADO EM EDUCACAO FiSIQ\

O marco legal para que as instituicdes de ensino no Brasil pudessem exercer a
autanomia na confeccdo de seus projetos polpedagogicofPPP)teve albergue com a
Carta Magnale 1988, e de modo especifjpelalei n°. 9.394/9§LDB), que garantiu em seu
artigo 12 quefiOs estabelecimentos de ensino respeitando as normas comuns seas do
sistema de ensino, ter«o a incumb®°®ncia de
(BRASIL, 1996)

Ao compulsarmos a len®. 9.394/96 verificamos em seu artigo 54, a garantia de
autonomia as universidades publicas, entre outras, a possibilidad@acio, e organizacao
de seus cursos, curriculos e programas, bem concordiituir planos e projetos.elforma
muito explicita autonomia na gestdo de seus recursos financeiros e de investimento, desde
gue observem a as regras de controle estataperdbilidade de recursos.

Ao que parece, essa ordem de autonomia é também uma ordem de dependéncia, pois
a garantia de autonomia as universidades publicas depende do controle estatal e prévia
disponibilidade de recursos, portanto, hierarquica. Essadi@entre a elaboracdo do PP
a condicao necessaria para que o mesmo se efetive na préatica faz com que essa autonomie
pareca iluséria

Nessecendripessa figarantia | egal 0 que insinu;
aos estabelecimé&s de ensino super no paisainda ndo € suficiente para garantsr a
instituicbesde Educacg&o Superior autonomia para conseguir construir coletitearseus
documentos norteadores,u oseja, a di estabelece autonomia, ma®ndiciona sua
aplicabilidade a wtras instanciagstitucionaiso que implicitamente, causa um desconforto
nos profissionais que poderiam participar da elaboracéo coletiva do PPP.

O esquema sob o qual se concebe essa garantia de autonomia as universidades

publicas é um reflexo da hierarquia de subaddo do aprendizado pratico ao teorico, dado



40

ao carater ambiguo de pensar a autonomia universitaria, relegada muitas vezes a reformas
educacionais e adequacdes a resolucdes, como por exemplo, as universidades e instituicdes de
educacao superior que oferd cursos de formacao e professores no Brasil, precisaram se
adequar aResolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de ,2008 Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel

superior, curso de licendiaa, de graduacao plena, que estabelece em seu bojo:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena,
constituemse de um conjunto de prinogi, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicarse a todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

Art. 2° A organizagéo curricular de cada instituicio obseradd#é) do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacgéo para a atividade docente ...]

Art. 15. Os cursos de formacgdo de professores para a educagcdo basica que se
encontrarem em funa@mento deverdo se adaptar a esta Resolugdo, no prazo de
dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso serd autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem
gue o seu projeto seja organizado nos termos das mesmas.

§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser reliisLos requerentes para a devida
adequacdo. (BRASIL, 206

Depreendese desse dispositivo legal qua partir de 2002, as Instituicbes de
Educacédo Superior precisaram atender as DCN e passaram a ter o projetepeal@gimico
como fio condutor naanstituicdo dos profissionais nas maigedsas areas do conhecimento.
Assim, ao refletirmos sobre as relacdes estabelecidas pelo PPP e formacéo inicial nos cursos
de licenciatura e suas implicagBes na formacdo do licenciando em Educacao Fisiea, faz
neessario entendema concepc¢ao do que seja um PPP:

O projeto politicepedagdgico de um curso (qualquer que seja) ter4 que fazer
opcOes, definir intencionalidade e perfis profissionais, decidir sobre os focos
decisorios do curriculo (objetivos, conteldoetasologia, recursos didaticos e
avaliag8o), analisar as condi¢cfes reais e objetivas de trabalho, otimizar recursos
humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o tempo para o

desenvolvimento das agfes, enfim coordenar esforcos em direcetisosbe
compromissosuturos. (VEIGA, 2004, p. 13).

O conceito de Pjeto Politico-Pedagdgicoprojeta o estreitamento entre pefrfil
profissional, curriculo e condigbes de trabalho. Essa afirmagdo expressa de fato, as
intencionalidades que estdo por dstdo PPP. Em vista disso, ratifea que ndo cabe
apenas uma pessoa ou a um grupo hierarquizado de pessoas decidirem sobre o futuro das
acOes a serem realizadas na formacdo do professor. Este documento norteador decorre da
coletividade, da participacade todos os membros envolvidos processo de formagéo

inicial:
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Por ser uma construcdo coletiva, o projeto tem efeito mobilizador da atividade dos
protagonistas. Quando concebido, desenvolvido e avaliado como pratica social
coletiva gera fortes sentimis de pertenca e identidade.] Vale reiterar que o
projeto politicepedagdgico ndo existe sem um forte protagonismo dos professores,
pesquisadores e alunos, e sem que estes dele se apropriem. E universidade
construindo sua identidade institucionEIGA, 2004, p16).

Uma importante caracteristica do PPP para a formacdo de professores € o
reconhecimento do protagonismo dos sujeito®bkridos para a sua realizacamthisedesse
fato quea preocupacada relacdo ensino/aprendizagedo se reduz a @hejar as técnicas,
mas se atentgrincipalmente ao fazer pedagogico e as questdes sociopoliticas, econémicas e
educacionaisno sentido de trazer as realigadpostas pela teoria e pratica. E perceptivel
também a possibilidade dassumir posicdes pedagcas e pressupostos filosoficos,
sociologicos, epistemoldgicos e didaticos metodoldgicos, \vstoe , los probl e
atingem a formacéo de professores extrapolam o ambito da sala de aula. Eles ténma ver co
questdes macroestruturais pichs e sociais ecom a valorizagdo do profissional em
magi st ®rio. o0 8VEI GA, 2010, p.
Para tornar realidagd® molde de projeto pdi€o-pedagdgico, nesse giede PPP
como um artefato pitico-pedagdgico e ressignifido para atendelo novo paradigma
educacional univsitario implica a necessidade primordial de harmoisgacom a visédo
ampla e integralizadora da educacdo do homem. Veiga ,(3011%), ao tratar sobre o
significado do projeto politico pedagogitmz a seguinte afirmacéao:
O projeto pedagdgico comostrumento de agéo politica deve estar sintonizado com
uma nova visdo de mundo, expressa no paradigma emergente de ciéncia e de
educacéo, a fim de garantir uma formacéo global e critica para os envolvidos nesse

processo, como forma de capadda para o eercicio da cidadania, a formacéo
profissional e o pleno desenvolvimento pessoal.

Por esse prisma projeto pode ser compreendido como instrumento de organizacao
do processo de formacao do profissional em educacdo. Considera a formacaodéiomda
mas também inclui a formacéo tao-reflexiva e humanizadoraucseja, recria a forma de
compreender a formacdo de professores, projetando as coordenadas adequadas para c

atendimento das necessidades individuais e coletivas, considerando o queajinstado
e se fazendo instituinte:

O instituido e o instituinte sdo duas dimensdes que devem ser trabalhadas
dialeticamente, porque o instituido constitui a referéncia dos novos elementos que
operam com o instituinte. E com base no instituido queojetorse constréi como
instituinte. Sem considerar o instituido, criamos lacunas, desfiguramos meméorias e
identidades, perdemos o vinculo com nossa hist@AaDOTTI; ROMAO, 1997, p.

34 apudVEIGA, 2010, p.23).
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Portantg as decisfes a serem tomadasfemgdo do PPP resultam da relagéo entre o
gue se conhece como instituido e o que pode se transformar em instituinte, ou seja, fazer do
instituido um direcionamento para a inovagao da pratica. Segundo Veiga (2210, p.
Os projetos inovadores lutam cantis formas instituidas e os mecanismos de poder
gue permeiam as instituicdes. Essa luta constitui um processo de pinat fora, e
parte do pringio de que a inovacdo ndo pode ser confundida com evolucao,
reforma ou invencdo. Ela reforca as definic@sergentes e alternativas da

realidade. Os projetos transgridem para acertar, reconfigurando as praticas
pedagdgicas em torno do seu potencial inovador e das possibilidades coletivas.

Essacitacdo é pertinente no que consideramos como Ppifheipalmerte, ao nos
referenciar ao PPP dos cursos de |l icenciat.
politico-pedagogico reduz qualquer curso a uma grade curricular fragmentada, uma vez que
até mesmo as ementas e as bibliografias perdemz@adasd ( VEI GA 16).2004, p

Aceita essa justificativao PPR baseadmo projeto inovadgrsurge comdorma de
superar dragmentacéo instituida e passestituir a autonomia da universidade, mediante a
autonomia pedagobgica enéinceira. Sem duvida, essatdf acentua o envolvimento dos
sujeitos participantes do processo de formacdo de professores, empraris de
corresponsabilidadeselas acbes que perpassam pela inovacao das IES, dbtesgano que
ja esta instituidog exemplq a formacao do licenciadem Educacdo Fisiceonstanteno
artigo 5° da resoluc&NE/CES 07/2004

A presenca marcante do que ja esta instituido influi significativamente no perfil do
profissiona) pois implica intencionalidade ndo é possivel estruturar um PPP sem levar em
consiceracdo o que se almeja para este profissional. Essa articni@gfode ser gerida
subordindamente sem levar em cordadimensao instituinte do PPP, ger sua vez, perdeu
se de vista a acao instituinteste documentd?or isso mesmo, a inovacao pracker gerida,
de modo a alcancar uma formacdo ampla e criadora de saberes/compétiseaass no
principio presentega indissociabilade da relacéo tea-praticano processo de formacao
inicial do futurodocente.
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3 PERSPECTIVA METODO LOGICA DO ESTUD O

De suma importancjdoi definir e desenhar a metodologia para o universo desse
estudo empirico decorrente dos trajetos que planejamos para alcancarmos o objetivo geral da
pesquisa, que sugere analisar o processo de formacao inicial do licenciada@gagd
Fisica da UNIRdesde o estagio curricular supervisionadoz das DCN. Ao considerarmos
relevante destacar a formacgédo do professor e, principalmente a licenciatura em Educacédo
Fisica na Unirverificamossua estreita relacdo com as DCN.

Escolheme trazer o estagio curricular supervisionado como elemento prgpulsor
para abordarmos a questdo norteadora dessa pesquisa: Como o0 estagio -curricular
supervisionado contribui para o processo de formacdo docente do licenciado em Educacéo
Fisica da UNIR desde estégio curricular supervisionado a luz da DCN?

Assim, para comecarmos o desenho do estudo, averiguamos nas DCN as demandas
exigidas e estabelecidas para nortear a formacédo do professor em Educacéo Fisica. A partir
dissq elegemos a Universidade Fededal Rondoniaem Porto Velhppor dois motivos: 4
Por ser uma universidade localizada na Amazoénia, regido que merece destaque visto as
dificuldades sociais, econémicas e educaciogagsaindaenfrenta. 2 Por ter sido a primeira
a oferecer o curso de Ezhcao Fisica no Estado de Rondénia.

Nesse contexto, tivemos o cuidado de nado ignorar a contribuicdo do estagio
curricular supervisionado para a formacao do professor de Educacao Fisica, como espaco de
trabalho em quepoden ser realizads reflexdes acercaad realidade social, econdmica,
educacional e de formacgwofissional vivida na Amazonid .odavia, ressaltarmos que as
DCN sobrepfem em suas orientacdes as competéncias como fio condutor e nuclear da
formacdo do professor, 0 que pode causar um desviotelodimento do papel do professor
de Edwacdo Fisica na Educacdo Basicanforme previsdo expressa #or t . 6U i,
competéncias de natureza politaacial, ético moral, técnieprofissional e cientifica deverao
constituir a concepcédo nuclear do projetogugdjico de formacédo do graduado em Educacao
Fisicad (BRASIL, 20048). Também pode ser entendida e realizada como uma proposta de
formagao comprometida com a mobilizag&o e politizacdo dos saberes. Existe a necessidade de
a universidade oferecer e fomentagrsino associadatransformacao social, de promover a

parceria entre universidade e escola.
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Isso que nos move a analisaroco a realidade da formacao do licenciado do curso
de Educacao Fisica na constituicdo dos saberes docentes evidenciados peldahbitidade
teoriapratica no estagio curricular supervisionado.

Considerando que o rigarientifico de uma pesquigarecisa ser delineado por
técnicas, procedimentosnétodos e conhecimento tedricagsta secdo, apresentamos 0S
aspectosmetodoldgico adtados para realizacdo desstudo empiricoo qual encontrae
norteado potedricosque tratam ds perspectivas desenvolvidas nesse trabalho. Sabemos da
importancia da articulacdo entre a metodologia da pesquisa, a base tedrica do estudo e os
resultadosencontrados. Para tanto, trazemos os autdrnedke e André (2013)Bardin
(2009), Denzin e Lincoln (2006), Brasileiro (200Bgrros (1999)Chizzoti (2014) e outros,
que dao suporte a abordagem e o tipo de pesquisa

3.1 ABORDAGEM E TIPCDE PESQUISA

Neste estudpa pesquisae ampara na abordagem qualitatilescritiva a partir de
um estudo de caso no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondénia.
Bogdan e Biklen (1982pud LUDKE; ANDRE, 2013, p.13)descrevem cae fa
qualitativaou naturalistica&nvolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectivas dos par
A definicdo por um tipo degsquisa caracterizada corastudo de casdentre 0s
inUmeros objetivos tem como escoprplorar de modo singular o processo de formacéao
inicial do licenciado em Educacao Fisica do curso ora pesquisado desde o estagio curricular
supervisionada luz das DCN
Segundo Chizzoti (2014, p. 136):
Os estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular, situado na vida
real contemporanea, bem delimitado e contextualizado em tempo e lugar para
realizar uma busca circunstanciada de informagdes sobre esgetdfico. [...].
No estudo de uma organizacdo especifica como escola, empresa etese pode
aprofundar o conhecimento sobre o seu desenvolvimento ao longo de um periodo, o
desempenho de setores, a situacdo de unidades, o estagio de uma atividade

especifta, o processo de comunica¢édo ou de decisédo, como operam 0s setores ou 0s
diversos agentes.

Esse autor defende que A® oportuno tan

elementos de uma pesquisa, como identificar o contexto do objeto a ser estudad@oa refi
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adequacao de instrumentos de pesquisas, tais como questionario, roteiro de entrevisth 0
(CHIZZOTI, 2014, p. 138).

Por esse prisma, os dados foram coletados a partir dos questionarios e analisados
subjetivamente por percentuais demonstrados &éficgs, quadros e fundamentados pelos
tedricos que escrevem sobre o assunto trat&égundo Cervo e Bervian (20Gud
LUDKE; ANDRE, 2013, p. 18)0 question8rio A® a for ma m:
dados, possibilitando medir com exatiddo o que ses@ j a O . Com &esse [
informante responde por escrito questdes estruturadas e relacionadas com o tema da pesquisa.

Os dados obtidos nas entrevistas e nos documentos que norteilam o curso de
Educacao Fisica da Urgerdo analisados por meio degadimentos interpretativos, a luz da
Andlise de Conteudivazidos poBardin 009 p. 38):

A andlise de conteddo pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
analises de comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricd do conteddo das mensagens. A intencdo da andlise de contetdo é a

inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo e de recep¢do das
mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou néo)

A autora apresenta caractéidas metodologicas de analise de conteddo como um
conjunto de técnicas e inferéncias recorrentes dos indicadores quantitativos ou nap. Assim
utiliza-los para fins de analise e confronto como acontece na triangulacdo, recorremos a
Ludke e André Z013 p. 1) paracolaborar com andlise e confronto dos dados da pesquisa,
guando o0os mesmos afirmam que MAPara se rea
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto ¢
o conhecimentoet- ri co acumul ado a respeito del eo.

De tal modo, o nosso confronto parte dos documentos legais que norteiam o0 processo
de formacéo de licenciados em Educacao Fisica. As DCN que apresentam as diretrizes para a
formacdo inicial em confrontocom a realidadelos discursos dos docentes e discentes do
curso de Educacdo Fisica DEF/UNIR, enfatizando as articulacdes entre teoria e pratica
existente no estégio curricular supervisionado.

Nesse contexiatemos o objetivo de analisar o processo de formacédo docente do
licenciado em Educacao Fisica da UNIR desde o estagio curricular supervisidnadtas
DCN. Para atender nosso objetivo, examinamos as DCN, o PPP e, a partir disso, fomos a
campo conhecer os aspectos que garantem a originalidade da realidade exigtetesso
de formacao do licenciado em Educacéao Fisica da UNIR permeados pelos sujeitos existentes
no processo: docergte discents
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Ainda foi conveniente atender os objetivos especificos que se desenharam da
seguinte forma: a)dentificar o perfil profssional do licenciado em Educacdo Fisica da
UNIR; b) Descrever como esta estruturado o curriculo do curso de Educacéo Fisica da UNIR,
levando em consideracdo as teorias curriculares e o0s aspectos ledalassifjcar que
saberes docentes estdo evidermsacha relacdo teoHaratica no estdgio curricular
supervisionado do ¢so de Educagdo Fisica da UNIR. Todos esses objetivos foram
exploradosdesde os discursos dos documentos legais, docentes e discentes. Para que
houvesse uma maior compreensdo sobreaosinhios tedricos metodolégicos desenhados

nesta pesquisa, elaboramos um mapa conceitual norteador da pesquisa ilustrado a seguir:

Esquema?2 - Mapa conceitual norteador da pesquisa

QUESTOES COROLARIAS

QUESTAO NORTEADORA

D Como esta estruturado o curriculo do curso de Educagdo Fisica da UNIR, levando em
consideragdo as teorias curriculares e os aspectos legais?

Qual o perfil profissional do licenciado em Educag&o Fisica da UNIR a partir dos discursos
dos documentos legais, docentes e discentes?

) Que saberes docentes estdo evidenciados na relagdo teoria-pratica no estagio curricular
supervisionado?

=»Como o estagio curricular
supervisionado contribui para o
processo de formagdo docente
do licenciado em Educagéo Fisica
da UNIR desde as DCN da a’rea?)

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OBJETIVO GERAL

Descrever como estd estruturado o curriculo do curso de Educacdo Fisica da UNIR,
=>Analisar o processo de levando em consideragdo os discursos dos documentos legais, docentes e discentes;
formagdo docente do licenciado
em Educagdo Fisica da UNIR
desde o estégio curricular

supervisionado a luz das DCN.

4

Identificar o perfil profissional do licenciado em Educacdo Fisica da UNIR desde os
discursos dos documentos legais, docentes e discentes;

Classificar os saberes docentes evidenciados na relagdo teoria-pratica no estigio
curricular supervisionado do curso de Educagdo Fisica da UNIR a partir discursos dos
documentos legais, docentes e discentes.

&

A PROCEDIMENTOS
[ TEORICOS NORTEADORES DO ESTUDO ] [ METODOLOGICOS ]
e Ry - )
Saberese Estigio -
” F 1
Curriculo Formagdo Docente supervisionado: o;r:a:i:; :m DIMENSAO 1
Brasileiro (2002) Almeida e Pimenta Bemea'em(w%) Docs. Legais
(BRASIL, 1996, Contreras(2012) (2014) o chIve i s = Andlise
1998, 2002, 2004, D'a'yila e Veiga(2013) Bianchi etal (2006) (2009) documental
2008) Libaneo (2012) Carvalho (2012) Castelani (1991)
Goodson (2009) Pimenta (2012) Pimenta (2012) D 73 =
Sacristan (2013) Névoa (1999) Pimentaelima F:riasoe(t 5 (2‘013) ) DIMENSAO 2 DIMENSAO 3
Silva (2012) Schon (2000) (2011) Docentes Discentes
; Gallardo (2010
SouzaNetoet al Tardif (2013) Barreiroe R Ne(to(20)04; DEF/UNIR 62p DEF'/U|§|I.R
(2004) Veiga (2004) e Gebran(2006) 2012) = Entrevistas =>Questionario
\ j Qabalza (2004) / k J\ )
55 ' J

Fonte: Figura elaborada pelo autor, 2015

O mapa concietual acima foi um demonstrador dos caminhos percorridos durante a
pesquisa, articulando e revelando as etapas do trabalhdb@sentéorica do estudo e a
construcdo desdexto dissertativo. O que permitiu verificar as viabilidades técnica, I&gica
politica, levando em consideracdo os criterios metodolégicos ja obAdesabilidade

técnica, logica e politica deve oportunizar o aprimoramento da analise pretendida:
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A viabilidade técnica seria considerada a metodologia definida para o estudo. Por
viabilidade politica podeseia discutir a relevancia da pesquisa, tomando por base a
realidade emergencial contemporanea, a interpelacdo do estudo projetado com as
pesquisas ja realizadas anteriormente e as contribuicbes da pesquisa na busca de
solucdes pa o problema. Viabilidade légica diz respestdormulacdo do quadro
tedricoconceitual de base da pesquisa. A viabilidade financeira precisa ser
observada até em relacdo as pesquisas de pequena dimensao. Todos os projetos de
pesquisa possuem custBARROS; LEHFELD 1990, p46).

De acordo com o autor supracitado,pgeciso uma mobilizagcdo das diversas
viabilidades ge preexistem uma pesquisa ciBodi no sentido de organizar
metodologicamente as fases desse estddsse sentido, as etapas apresestada deram a
possibilidade de desenvolver a pesquisa e meadiarelacdes entre os participantes da

pesquisa e as dimensdes do estudo.

3.2LOCUSDA PESQUISA

Ao abordamos a perspectiva metodoldgica desse estudo, temos o proposito de
apresentar o curso delucacao Fisica no Estado de Rondbnia, que esta diretamentealigado
implantacdo da Universidade Federal de Rondénia (UNdBR)sdesta pesquisa.

O surgimento do curso de Educacéo Fisica no Estado de Rondbnia ocorreu na década
de 1980, por meio de um o@nio com Escola Superior de Educacdo Fisica do Para
(ESEF/UFPA) e o Governo do Estado de Rondonia, assinado e idealizado pelo Cel. Jorge
Teixeira de Oliveira. Nesse periodo, os professores formadores vinham do Estado do Para até
a cidade de Porto Velho mstrar o curso de licenciatura curta em Educacéo Fisica, formando
inicialmente duas turmas.

Em 08 julho de 1982foi criada a Universidade Federal de Rondonia pela lei n°
7.011, assumindo desde entdo os cursos e o0 patriménio do Centro de Ensino 8aperior
Rondbnia. Apds sua criacdo, os alunos que estavam cursando Educacdo Fisica pela
ESEF/UFPA foram incorporados pédliniversidade Federal de RondétiallR. Em 1983
inicia o curso regular de Licenciatura em Educacdo Fissc&NIR (ALBUQUERQUE;

MAIA, 2007).

Desde a implantagéo do primeiro curso de Educagéo Fisica no Estado de Ronddnia,

surgiram outras instituicbes de ensino superior espalhadas poro t&stado, conforme

guadroa seguir.



Quadro 1 - Demonstrativo das IES que ofeeen os cursos de Educacéo Fisica em Rondonia

N° IES CIDADE CURSO ANO/INICIO

1 UNIR Porto Velho/RO Licenciatura 1983

2 METROPOLITANA Porto Velho/RO Licenciatura 2000

3 FACIMED Cacoal/RO LG 2002
Bacharelado

4 ULBRA Ji-Parana/RO Licenciatura 2002
Badarelado

5 FARO (Curso Fechado) Porto Velho/RO Bacharelado 2003Até 2005.
Licenciatura

6 ILES/ULBRA Porto Velho/RO Bacharelado 2003

7 FAEMA Ariguemes Licenciatura 2010

8 | CLARETIANO (EAD) PoloPorto Velho/Ro | Licenciatura 2012/2013
Bacharelado

9 UNOPAR (EAD) PoloPorto Velho/RO | Licenciatura 2014
Bacharelado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A partir dess quadro € possivel perceber que o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica € oferecido por 8 Instituicdes Eesino Superior por todo Estado,
distribuidos em 4 mmicipios. Desse modo, faz necessario situdbaus de pesquisa

representado pelmapaa seguir.

Mapa 1 - Localizacdo do Municipio de Portd@&usda pesquisa

AMAZONAS

@ Porto Yelho

MATO GROSSO

BOLIVIA

Fonte: Disponivel em: www.google.com.br/search?mapa+de+roﬁdonia Acesso eml0jan.2015.

O Estado de Rondénia esta locatip a oeste da regidone do Brasil e integra a
amazoOnia na parte ocidental. Ao norte e nordeste fazedoosn o Estado do Amazonas, ao

leste e gdeste com o Estado do MatodSso, e apeste faz fronteira com a Bolivi&
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populacdo do Estado de RondoOnia, perfaz aproxamaamte 1.748.531 habitantes. O
Municipio de Portd/elho possu494.013 habitante$lBGE, 2014).

Considerando, as Instituicbes de Ensino Superior que ofereselcurgos de
Licenciatura em Educacao Fisica no Estado de Rondbnia, bem como no Municipio de Porto
Velho, elegemos a Universidade Federal de RonddhilR comoldcusde pesquisa por se
tratar da prineira Instituicdo de Educacéo Superior que implamotur® e temcolocado
no mercado um nuamero significativo de profissionais licenciados em Educacado Fisica no
Estado de Rondénia, localizado na Amazonsso ratifica a viabilidade de estudar o
processo de formacao inicial de professores de Educacédo Fisicaodest@gio curricular

supervisionado.
3.3 OS PARTICIPANTE®DA PESQUISA

Para realizar a acepcao dos participantes da pesttam@mos o modelo elaborado
por Brasileiro (2002) em sua Tese Doutpredm algumas adequacdeS. Esquema 3

demonstra de formaterligada o objeto de estudo e os participantes da pesquisa.

Esquema3 - Objeto de estudo e os participantes da pesquisa

DOCUMENTOS LEGAIS

PROCESO DE
FORMACAO INICIAL
DO PROFESSOR DE
EDF/UNIR DESDE O
ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO

S

DISCENTES 62
P. DEF/UNIR

CHEFE E DOCENTES
DO DEF/UNIR

Fonte: Imagem adaptada de Brasileiro (2002, p. 155).
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Escolhemos como participantes dessa pesquisaofesspores e alunos do curso de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondd®@ampus UNIR- que tem como
objeto de estudo o processo de formacdo inicial do professor de EDF/UNIR desde o estagio

curricular supervisionado.

3.3.1 Representantes d&NIR

1 O professor/ coordenador de Estagio;
1 O professor/ Chefe de Departamento do curso de EDF/UNIR,;
1 Os alunos do 6° periodo do curso de EDF/UNIR.

34 DELIMITACAO DO UNIVERSO, POPULACAO E AMGTRAGEM

Na construcdo da definicdo da delimitacdo do universoylagfo e amostragem

continuamos utilizando o delineamento metodoldgico de Brasileiro (2002).

Esquema4 - Universo, Populagdo e Amostra de Estudo

Critérios Basicos de Selecio

Luboron Hiptetive Para o Chefe/Coordenador, o critério dado é que este esteja |
na gestdo do DEF/UNIR durante o periodo do estudo
Docentes e Discentes do DEF/UNIR €mpirico.

Para os Docentes/Prof. Estagio DEF/UNIR, o critério dado

Populacio : - o s o]
€ que estejam ministrando ou tenham ministrados
1 Chefe/Coordenador DEF/UNIR disciplinas paraa turma do 6° periodo.
14 Docentes DEF/UNIR
22 Discentes 6°P. DEF/UNIR Para os Discentes, o critério é que estejam cursando o 6°
periodo e tenham realizados os estagios I e I durante a
pesquisa.
OBJETOE
(— _— - OBJETIVO
Fonte de Dados (2014) __DOESIUDO
01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR
Informantes Convidados - (2014)
08 Docentes DEF/UNIR

01 Prof. Estagio DEF UNIR
14- Discentes 6° P. DEF/UNIR

01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR
13 Docentes DEF/UNIR

| 01 Prof. Estagio DEF/UNIR
| At 2L 22 Discentes 6° P DEF/UNIR
01 Chefe/Coordenador DEF/UNIR ’

01 Prof. Estagio DEF UNIR
14- Discentes 6° P. DEF/UNIR

Fonte: Adaptado de Brasileiro (2002, p. 160)
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O esquemacima mostra a consistéadedrica e o rigor metodoldgico de Brasileiro
(2002, p. 159)0 universo da pesquisa se da pela totalidade de docentes do departamento de
Educacéao Fisica, os discentes do 6° periodo do curso de licenciatura em Educacgéo Fisica, bem
como os documentos querteiam essa formacao

A populacdo desse universo estd composta por 01 chefe de departamento do
DEF/UNIR, 14 professores do DEF/UNIR22 alunos matriculados no 6° periodo do curso de
Educacao FisicaD critério utilizado foi: a) Para o Chefe do Departaineque este esteja na
gestdo do DEF/UNIR durante o periodo do estudo empirico. Para os outros docentes, o
critério € que estejam ministrando ou tenham ministrado disciplinas para as turmas do 6°
periodo do referido curso. b) Para os discentes o crééagige estejam cursando o 6° periodo
do curso pesquisado, bem como tenlarsado o estagio | e cursando oc)l.Quanto aos
documentos, o critério € que sejam oficiais e estejam em vigor no ano da pesquisa empirica.

A partir da populacdo existente e do#técios definidos, foi possivel compor a
amostrgem desse estudo com o0s sStge que aceitaram participar, @, partir dissp
constituimos a amostraiquiutora de dados com: Docentes e Discentes.

Brasileiro (2002, p . 159) arh ie rrealamentg u e
produzem dados, sdo os que verdadeiramente ajudam na pesquisa cientifica. Ao contrério
existem convidados que aceitam o convite, porém por algum motivo desconhecido, ndo
participam i mpactando no r et or,npercelminaseuyead o
efetivamente os colaboradores dessa pesquisa foram os sujeitos que aceitaram e atenderam «

proposi¢des contidas nos instrumentais aplicados.

3.5FASES DO ESTUDO DE BMPO

Este estudo dividise em duas fases: Resquisa documental; 2. BEdb de Campo
A coleta de dados ocorreu por 6 meses no periodo de julho a dezembro de 2015.

No primeiro momento, 0 projeto de pesquisa foi postado na plataforma Brasil, e
aprovado pelo CEP da Universidade Federal de Ronddnia, atendendo a Resolugcdo n°
466/CONSEP/ 2012. Foi aprovado pelarpcer consubstanciado GEMIR: 729.908 e
CAAE: 33848614.0.0000.5300, em seguida passastases da pesquisa
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3.5.1 Primeira Fase:PesquisaDocumental (julho de 2014 a setembro de 2014)

Essa fase teve inicio no més gilho de 2014 e se estendeu até setembro de 2014.
Durante esse periodanalisamos a legislacdo pertinente e os documentos norteadores do
curso de licenciatura em Educacao Fisica da UNIR, com o fito de saber se o PPP (curriculo
formal) do referido curs@atende aos preceitos da Diretriz Curricular Nacional no que diz
respeito a garantir ao profissional da Educacédo Fisica uma formacdo abrangente, pautada na
humanizacdo do ser humano e no desenvolvimento critico desse, sigsfialdada na
qualificacdo acaghmicaprofissional baseada no tripé do rigor cientifico, filosofico e ético
para atuar na Educacéo Basica

O segundo passo foi fazer o levantamento do nimero de discentes matriculados no 6°
periodo do curso pesquisado. Ainda realizamos o levantamentonterandle docentes e
chefe de Departamento de Educacéo Fisica DEF/UNIR.

A pesquisa documental e os levantamentos realizados foram oportunos, visto que
representaram o marco final dessa fase de revisdo bibliografica e analise dos documentos
norteadores, dawdsuporte para o inicio da proxima etapa. Os documentos revisados e
analisados foram:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plE/QP
01/2001);

b) Diretriz Curricular Nacional para o curso de graduacdo em Educacado Fisica em
nivel superior de graduacéao plena (CNE/CES 07/2004);

c) PPP do curso de Educacéo Fisica (Curriculo formal);

3.5.2 Segunda FasePesquisa de Campdoutubro de 2014 a dezembro de 2014)

Iniciamos essa fase no més de setembro de 2014 e se estendeu até dezembro de 2014
No periodosubmergimos no espaco académico do curso de licenciatura em Educacéo Fisica

DEF/UNIR. As providéncias tomadas foram:

a) Entrevista com o Chefe/Coordenador do DERRIN

b) Entrevista com o professor orientadiar Estagio

c) Aplicacao dos questi@mios com os discentes que estavamsando o 6° periodo
do curso de Educacéo FisiddlIR no ano de 2014/2
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3.6 AS DIMENSOES DO ESTDO

Cumpre esclarecer que neste momentarédgsremos as dimensdes selecionadas, as
quais nos auxiliaram a realizar a analise do processo de formacado inicial do curso de
licenciatura em Educacéo Fisica nailgrsidade Federal de Rondbnia. Para issmamos
por base as Diretrizes Curriculares Naeis e os PPP do curso, com um olhar voltado para o
Estagio Curricular Supervisionadmmo parte integrante da estrutura curricular na formacéo
do professor de Educacéao Fisica.

Todos os dados estdo permeados diretamente pela concepgédo e subjetividade dos
sujeitos participantes da pesquiparceptiveis por meide questionarios e entrevistas, 0s
quais serdo ilustrados por meio de graficos e quadros. Partindo dos pressupostos elencados
anteriormentgprocuramos apresentar a analise de dagmstirda triangulacao interativa dos

dados que serdo apresentada subsecaie analise.

3.6.1 Dimenséo Ii Documentos Legais

a) Fontes de Informacgéo: LDB 9394/96, DCN, PPP EDF/UNIR.

b) Instrumentos de coleta: Pesquisa bibliografica e documental.

c) Periodo de Aesso aos Documentos: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacao Curricular, 3. Saberes

docentes e a relacao teepitica no Estagio Curricular Supervisionado.

3.6.2 Dimensao IlIi Docentes

a) Fontes de Infanacdo: Docentes do curso de EDF/UNIR e o chefe do
departamento do DEF/UNIR no ano de 2014.

b) Instrumentos de coleta: Entrevistas.

c) Periodo de Execucao: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacdo Curriaueiculo
formal), 3. Saberes docentes e a relacdo tgoética no Estagio Curricular

Supervisionado.
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3.6.3 Dimenséao lllT Discentes

a) Fontes de Informacé&o: Discentes do 6° periodo do curso de EDF/UNIR no ano de
2014.

b) Instrumentos de coleta: @stionarios

c) Periodo de Execucao: 2° semestre de 2014.

d) Categorias de Analise: 1. Perfil profissional, 2. Organizacao Curricular, 3. Saberes

docentes e a relacao teepgatica no Estagio Curricular Supervisionado.

3.7 TABULACAO E ANALISE DE DADOS

A tabulacéo e andlise de dados dos questionapbsados as discentes, das entrevistas
realizada com os docentes e da analise documental do curso de Educacédo Fisica, seréo
delineadas por quadros, tabelas, mapas conceituais e graficos para sigs@ndtzaoleta
realizadain l6cus, com o proposito de facilitar a leitudo instrumento graficoassim como
estabelecer uma linguagem que seja capaz de esclarecer a analise realizada pela triangulacac
interativa dos dados, ocorridas nesse trabalho. Cadeento dessa pesquisa foi uma etapa
decisiva para a coleta de dadpsasequentementpara a analise da triangulac&scolhemos
Bardin (2009) para tributar na analise de contetdos, pelo motivo da organizagdo sistematizada,
fundamentada no rigor metodgldé c o, or gani zado e phApr&gafdse;ljol os,
A explora-«o do materi al e 111) O tratamen
(BARDIN, 2009, p21).

Tratase, portanto, de reconhecer que temos um conjunto de técnicpsopicéa 0
aprofundamento na compreensao do objeto pesquisado e traz ao pesquisador uma amostragen
significativa. A amostragem acontece por meio da triangulacéo interativa dos dados. Segundo
(AZEVEDO et al, 2013, p. 4) AA tr i aosgforitea de«caetap® d e
dados qualitativos e quantitativos (entrevistas, questionarios, observacdo e notas de campo,
documentos, al ®m de outras), assim como dif

Iniciamos com a busca fim deidentificar o perfil proissional do icenciado em
Educacao FisicbBINIR, desde os discursos dos documentos legais, chefe de departamento,
docentes e discentes. Logo ap@r®@curamos escrever como esta estruturado o curriculo do
curso de Educacgédo Fisica da UNIR, levando em caegi@le as teorias curriculares e os

aspectos legais. Ainda buscanubassificar os saberes docentes que estdo evidenciados na
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relacdo teorigratica no estagio curricular supervisionado do curso de Educacédo- Fisica
UNIR.

Utilizamos essa organizacdo de fapasa coletadosdados no intuito de responder
comoo estagio curricular supervisionado contribui para o processo de formacédo docente do

licenciado em Educacéo Fisica da Universidade Federal de Ronddnia desde as DCN da éarea.
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4 RESULTADOS DO ESTUDO

Nesta secdo, sao apresentados os dados coletados e anadispdds detrés
dimensdes previamente estabelesida metodologia @ estudo Dimensao i Documentos
Legais; Dimensé&dl - Docentes e chefe do departamento do curso de licenciatura em
Educacéo fsica da UNIR, e Dimensddl i Discentes do 6° periodo do curso de Educacao
Fisica da UNIR.

4.1DIMENSAO |'i DOCUMENTOS LEGAIS

Nessa dimensédaitilizamos a pesquisa bibliografica e documental, para delinear as
discussbes a partir dos documentos leggumis sejamlei 9.394/96 (LDB); Resolucao
CNE/CP 01/2002 (Diretriz Curricular Nacional para formacédo de professores da Educacao
Béasica); Resolugcdo CNE/CES 07/2004 (Diretriz Curricular Nacional do curso de nivel
superior, graduacao plena, e licenciaturakducacéo Fisica), O Projeto Politico Pedagdgico
do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de RddtibRia (
2012 e outros dispositivos legais correlatos.

As categorias estabelecidaspriori foram: O perfil profissional do denciado em
Educacao Fisica; Organizacdo Curricular (formal e re8fleres docentes e a relacao teoria

pratica no estagio curricular supervisionado.

4.1.1 O perfil profissional o licenciado em Educacéao Fisica

Desde que as Resolugcbes CNE/CP 01/200ZNE/CES N° 07/2004 foram
instituidas, as universidades e Instituicbes de Educacdo Superior de todo o pais precisaram
adequar seus PPP, estabelecendo ngbesfil e o campo de atuacao profissional do professor
de Educacao Fisica que pretende formar. @ase nesses dispositivos legais, trouxeram a
tona discussdes e embates tedricos, pois professores e entidades representativas profissionai:
e académicas e, principalmente o Conselho Federal de Educacéo Fisica (CQNEE®m
acercado entendimentayuant esse perfil profissional e campo de atuagao do professor de
Educacéo Fisica.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 415) apontam:
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As politicas, as diretrizes curriculares, as formas de organizacdo dos sistemas de
ensino estdo carregadas de sigaidos sociais e politicos que influenciam
fortemente as ideias, atitudes, modos agir e comportamentos de professores e alunos,
bem como as praticas pedagédgicas, curriculares e organizacionais. I1sso mostra que
ha uma relacdo de influéncia mutua entre aesacle, o sistema de ensino, a
instituicdo escolar e o0s sujeitedu seja, as politicas e diretrizes dos sistemas de
ensino podem exercer forte influéncia e controle na formacao das subjetividades de
professores e alunos. Decorre dai a necessidade deitw®sf professores
reconhecerem e compreenderem as relacfes entre o espaco escolar, 0s sistemas de
ensino e o sistema social mais amplo.

Por ese prisma, percebemos qoecontrole exercido pelos érgdos normativos tem
influenciado na formacéo dos profesno Brasil no interior das Instituicdes de Educacao
Superior. Necessita também reconhecer e compreender as relacées que se constituem entre a
IES formadoras, alunos de graduacdo e as escolas de educacaodbasice, sse futuro
professor em formacaavatuar.

Convém ressaltar que o perfil profissional do Educador Fisico possui dois campos de
atuacdo no mercado de trabakyaconsequentementeois cursos de graduacao, ou seja, a
licenciatura e bacharelad®. licenciado em Educacédo Fisica tem como cadg atuacdo a
escola de Educacdo Basica. Ja o bacharel, os ambientes ndo escolares como academias
clubes, gestdo, marketing esportivo e outros. Poréso ndo esgota a discussdo desses
campos de atuacédo e sua relagdo com perfil constituido na fornesg&agpdofissional.

Por outro lado, trazemos nesse estudo o perfil profissional do licenciado em
Educacao Fisica formado pela Universidade Federal de RontiBiR, proposto no Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Para tanto, trouxemos a baila o artigoR€stlucdo CNE/CP
01/2002, os artigos 4° e 6° da Resolugdo CNE/CES 07/2004, conforme quadro a seguir:

Quadro 2 - Perfil profissional do licenciado em EDF/UNIR
(Continua)

Fisica PPP Ed. Fisica UNIR,

2012, Verséao 11

DCN Formacdo de Professores da Educag
Béasica ResolucaoES/CP 01/2002.

DCN i Educacdo
CNE/CES 07/2004.

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico

cursos de formagdo dos docentes, s
consideradas:
I - as competéncias referentes

comprometimento com os vakw inspiradores d
sociedade democréatica;

Il - as competéncias referentes a compreensg
papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio
conteddos a serem socializados, aos
significados em diferentes contextos e
articula@o interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio
conhecimento pedagdgico;

Art. 4° - O curso de graduac§
em Educacdo Fisica deve
assegurar uma formacs
generalista, humanista e critig
qualificadora da intervencd
académiceprofissimal,
fundamentada no rigg
cientifico, na reflexao filosofica
e na conduta ética.

O Departamento d
Educacdo Fisica d
Universidade Feders
de Ronddnia, ao buscq
a formacéo dg
Licenciado em
Educacao Fisica
delineia o perfil de um
profissional

compromeiilo com a
realidade em que es
inserido e que se sint
capaz dg...]
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(Concluséo)

DCN Formacdo de Professores da Educag
Bésica Resolugdo CES/CP 01/2002.

DCN 1 Educacdo Fisicq

CNE/CES 07/2004.

PPP Ed. Fisica UNIR,
2012, Verséao 11

V - as competénciaeferentes ao conhecimen
de processos de investigacdo que possibilite
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciam
do préprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumerg
neste aigo ndo esgota tudo que uma escold
formacdo possa oferecer aos seus alunos,
pontua demandas importantes oriundas da an
da atuacgédo profissional e assesgana legislaca
vigente e nas diretrizes curriculares nacior
para a educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo
contextualizadas e complementadas p
competéncias especificas préprias de cada et{
modalidade da educagéo basica e de cada ar
conhecimento a ser contemplada na formacéo
§ 3° A definicdo dos conhecimestexigidos para
a constituicdo de competéncias devera, alén|
formacdo especifica relacionada as difere
etapas da educac¢do basica, propiciar a ins€
no debate contempor&neo mais amj
envolvendo  questbes  culturais, S0Cig
econdmicas e o0 conhewénto sobre (
desenvolvimento humano e a propria docén
contemplando:

| - cultura geral e profissional,

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescer
jovens e adultos, ai incluidas as especificida
dos alunos com necessidades educacig
especiai® as das comunidades indigenas;
Il - conhecimento sobre dimensdo cultur
social, politica e econdmica da educacao;

IV - conteldos das areas de conhecimento
serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdégico;

VI - conhecimento advindo da experiénci

Paragrafo 1°- O graduado en
Educacdo Fisica devera es
qualificado para analisg
criticamente a realidade socis
para nela intervir académica
profissionalmente por meio dg
diferentes  manifestagcfes
expressbes do  movimen
humano, visando a formao, a
ampliacdo e o enriquecimen
cultural das pessoas, p48
aumentar as possibilidades
adocdo de um estilo de vig
fisicamente ativo e saudavel.
Paragrafo 2°- O Professor da
Educacgédo Bésica, licenciatura
plena em Educacdo Fisical
devera estar qualifcado para
a docéncia deste component
curricular na educacéo basica,
tendo como referéncia
legislac@o propria do Consell
Nacional de Educacdo, be
como as orientacdes especifid
para esta formacdo tratad
nesta Resolucéo.

Art. 6° - As competéncias a
natureza politicesocial,
éticomoral, técnicgrofissional
e cientifica deverdo constituir
concepcdo nuclear do proje
pedagégico de formagdo (
graduado em Educacéo Fisica

Paragrafo 1> A formacéo do
graduado em Educacéo Fisi
devera ser conceladplanejada
operacionalizada e avaliag
visando a aquisicdo
desenvolvimento das seguint
competéncias e habilidades:

(.)

[...] esclarecer ¢
intervir profissional e
academicamente n
contexto especifico

histérico-cultural a
partir de
conhecimentos de
natureza técnico

pedagogica, cientifica
cultural.

Profissional
Licenciado em
Educacao Fisica da
Universidade Federal
de Rondo6nia devera
estar apto a atuar no
desenvolvimento de
procedimentos
pedagégicos nas
diversas
manifestacbes do
movimento humano,
nas mais diversas
faixas etarias, e
quando em escolas,
atender ao aspecto
formal do ensino dos
contetidos da area
desde a educacao
infantil até a
formacéo
universitaria,
buscando sempre
efetivar a Educacéo
Fisica como disciplina
curricular no interior
das escolas.

Fonte: elaborado plo autor baseado nas resolu¢cdes CNE/CP 02/(BRASIL, 2002a) CNE/CES 07/2004
(BRSAIL, 2004a) o PPP/EDF/UNIRUNIR, 2012)

Extreemse dess quadrg especificamente do artigo 6° da Resolucdo CNE/CP n°
01/2002, as competénsiaou um conjunto delasomo nudcleo para o processo de formacao
do professor de Educacdo Basica. Esse rol de competéncias faz alusdo ao perfil do
go ap
das competénciasiemeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formacgéo possa

profissional que pretende formar. O paragrafd desse mesmo ar t i

oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da anélise da atuaca
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profissional[. . . ] 0 ( B R)AdB kela, o li&iciadb deve estar preparado para atuar no
Educacéo Bésica.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 431), matar de competéncias do professor

defendem que:

Como profissional que produz conhecimento sobre seu trabalho, precisa desenvolver
competéncias de elaboracdo e de desenvolvimento de progtos/abtigacao.

Essas caracteristicas profissionais formam um perfil que, todavia, ndo se pode tornar
uma camisa de forca, porque as pessoas sdo diferentes, as situacdes sdo diversas e as
acOes dos professorea sala de aula sao imprevisiveis. Por owtdw lo perfil € Gtil

para que se possa planejar a formacédo profissional inicial e continuada e, também,
para que as escolas tenham um minimo de expectativa quanto a critérios para
acompanhar e avaliar o trabalho docente.

A Educacdo Fisicasendo um compamte curricular obrigatério da Educacéo
Bésica, tem como documento oficial para formacédo desse profissiGtedphicdo CNE/CES
07/2004, no artigo 4°, 8 1° e § 2°, que estabelece de forma incisiva o perfil profissional e o

campo de atuacédo do licenciado Educacéo Fisica, vejamos:

Art. 4°- O curso de graduacao em Educacéo Fisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico
profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica eamduta

ética.

Paragrafo 12 O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por
meio das diferentes manifestacdes e expressées do movimento huisando a
formacéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adoc¢do de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

Paragrafo 2¢ O Professor da Educacdo Basica, licenciatura plena em Educacao
Fisica, deera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacdo basica, tendo como referéncia a legislagcao propria do Conselho Nacional
de Educacéo, bem como as orientacdes especificas para esta formacgéo tratadas nesta
Resolugdo. (BRASIL, 20, grifos nossos)

Dessa Oticaé possivel assinalar que o licenciado em Educacao Fisica tem como
per fil profissional desempenhar a fun-«o0o d
Nnos cursos universitarios deverdatifica-lo para a docéncia nesaivel ensino. O PPP do
curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Ro#diiiiRacontempla em seu

conteudo o instituido pelos documentdiciaise estabelece:

O Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondbnia, ao
buscar a fanacdo do Licenciado em Educacdo Fisica delineia o perfil de um
profissional comprometido com a realidade em que esta inserido e que se sinta capaz
de esclarecer e intervir profissional e academicamente no contexto especifico e
historicocultural a partir @ conhecimentos de natureza técrpedagdgica,
cientifica e cultural.

Profissional Licenciado em Educacéo Fisica da Universidade Federal de Rondénia
devera estar apto a atuar no desenvolvimento de procedimentos pedagogicos nas
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diversas manifestagfes do wirmento humano, nas mais diversas faixas etarias, e
guando em escolas, atender ao aspecto formal do ensino dos conteddos da area
desde a educacdo infantil até a formacao universitaria, buscando sempre efetivar a
Educacao Fisica como disciplina curricularinterior das escolas. (UNIR, 2012)

Em verdade, dentro da especificacdo que U{IRL2)define o perfil do professor
de Educacéo Fisica e o seu 0 campo de atuacéao,
A escola e, consequentemente a Educacado Fisica, devem transmitir conhecimentos
gue se amesentem ao educando como alguma coisa significativa e existencial. Ao
considerar a Educacao Fisica como matéria do curriculo escolar, entendemos que ela
ndo pode ter tarefas diferentes dos demais componentes do contexto, muito embora
apresente particulatades (saberes) que sao préprias da area. Portanto, ela deve ser
considerada como uma matéria escolar que objetiva o ensino de conhecimentos,

sendo o movimento culturalmente construido seu referencial prinfBAGMA ;
OLIVEIRA; PALMA, 2008, p. 31)

Tal como expressam 0s autores supracitados, ha boas razdes que justificam a
Educacao Fisica como componente curricular. Segundo Betti (2013, p. 66), cabe, portanto, as
IES conceberemEduca- «o F2si ca e mmatrz cientifigague caheelze gr u
aEducacéo Fisica como area de conhecimento cientifico; e a matriz pedagogica, que a define
como pr8tica pedag:-gi ca, como pr8tica soci
grandes grupos contribui para elaboracdo de uma proposta de organizagidacugue
caracterize a formacao de um perfil profissional do professor de Educacapl@isézmo nas
realidades histéricas, sociais, politicas, econémicas e culturais das escolas de Educacao
Basica no Brasil.

4.1.20rganizacaoCurricular do Curso deEducacao Fisica da UNIR

Para analisarmoss documentos legais que norteianorganiza¢ao curriculado
curso de EDF/UNIRp perfil profissional e os saberes docentes e a relacdo teoria pratica no
estagio curricular supervisionadmrtimos de um contextte uma probleméatia vivenciach
pelas instituicdes de ensino superior na formacadutosos professoreso Brasi| conforme
citado por D 6 C v éssaaborda2aOnécaspidade cqje mvestigarmos sobre as
relacdes de curriculo e profissionalizac@ceahte eespecialmenteo professor da educacéo
basicaEntendemos que néo é facil colocar em pratica e articular os componentes curriculares
de forma interdisciplinar, porégnecessarisaber que,
A falta entdo de um curriculo interdisciplinar que ogunfe uma formagéo em rede
tem ocasionado o fracionamento do conhecimento profissional propiciado ao
estudante de licenciatura. De modo que o mesmo conclui curso sem uma visdo

integradade docéncia e pesquisa, por exemplo, ou entre o que estudou ndaurricu
do seu curso e 0 que precisa praticar como professor da edbéa@O cenario
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continua problematico, pois, as licenciaturas em seus diferentes cursos parecem
afigurarse como ilhas localizadas num grande arquipélégb.6 C V 12013, p.
25).

Diante dessa realidade apontada pela autora como um problema visualizado nas
matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores, € possivel perceber que o
curriculo formaldiverge doreal ro diaa-dia no processo de formacatrazemosLibaneo
(2013)para corceituaressas duas dimensdes de curriculo

Curriculo formal referese ao curriculo estabelecido pelos sistemas ensino ou
instituicdo educacional. E o curriculo legal expresso em diretrizes curriculares,

objetivos e conteldo das areas ou disciplinasestudo.O curriculo formal ou
oficial é aquele conjunto de diretrizes normativas prescritas institucionalmente

Curriculo real é o curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em decorréncia de
um projeto pedagoégico e dos planos de ensino. E a gd@ale um plano, é a
efetivacdo do que foi planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e do
executar acontegam mudancas, intervencé@o da propria experiéncia dos professores,
decorrentes dos seus valores, crencas, significados. E o curriculo que sdicda pr

dos professores, da percep¢do e do uso que os professores fazem do curriculo
formal. (LIBANEO, 20133, p. 142).

Nessa perspectiva, temos como foco analisar a organizacdo do curriculo formal
(prescrito), instituido e normatizado pelos oOrgagsstoresda educacao superioe,
consequentementes documentos oficiais que norteiam os cursos de formacao de professores
no Brasil.

Apresentamos aquis artigos2°, 3°, 7°, 10 11 e 12da resolucac&NE/CP 01/2002
gue regulamentou d3iretrizes Curriculares Namnais para a Formacao de Professores da
Educacgéo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduaci@péetigos7°,

89, 9° e 10 da resoluc&NE/CES 07/2004ue instituiu adiretrizes Curricularedlacionais

para o curso de graduacao eduBacéo Fisica, em nivel superior de graduacao .plessam
elasestabeleam orientacfes especificas para a licenciatura plena em Educacéo Fisica, nos
termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais pdfar@acao de Professores da
Educacéo Basica

Ambas as DCN norteiam aestruturagdo curriculados cursos de formacéo de
professoreem Educacdo Fisica no Brasissim,no sentido de aprofundarsiaim estudo
documentala partir do que esta instituido na€lN, faremosuma reflex@o sobre a relacdo do
curriculoformal e orealda IES pesquisada

Destacamos @rtigo 2° da resolucdo CNE/CP 01/20BRASIL, 2002) que ao
tratar daorganizacdo curricularelenca os principios para reformulacdo dos cursos de

licenciatura para atuar na educacao basitm tambémfaz aluséo aosrtigos 12 e 13 da Lei
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9.39496, e tece orientacdemerentespara formacao da atividade docentetendo como
pressupostos preparo para ensingvisando aaprendizagem do alupacolhimento deima
educacao para diversidade,execicio de atividades e enriquecimerdolturd, fomento e
incentivo a pesquisaa implementacdo derojetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares,a utilizagdo da comunicacdo por meio das ndeasologias da informacéo,
estratégiag materiais dapoio inovadores) desenvolvimento de habitos de tmeacéo e de
trabalho em equipeEsses pressupostos denotanmtencdoem promovera identidade dos
cursos de licenciaturao Brasil entretantcé pertinente trazea lume as palavrage Veiga

(2010, p.17).

Os licenciados realizam sua formagédo num contexto de educacgdo superior que a
caracterizapela perda de sua identidade social e a transforma em uma instancia
administrativa, burocratizada e operacional. Dessa forma eles atuam obedecendo a
um conjuntade regras e normas emanadas do poder publico.

Seguindo de perto a critica abordada pela autora em réldgdiocacao perior e a
perda da identidade social docente, explicitarnoartigo 3°da mesma resolugcéque
apresentgrincipios norteadorgsaraa formacéo de professores da educacéo hasicao se
fosse possivel considerar que essas normas consigam motivar e mabil@aparo

profissional vejamos:

Art. 3° A formacgdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educacao bi&s observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepc¢do nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacgédo oferecida e a préatica esperada do futurmprofess
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagéo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do decitmelntos, habilidades e
valores em interagdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais;

¢) os contetildos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante pfocesso de formacgdo, que possibilita o
diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias.

lll - a pesquisa, com foco no jpEBSo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e molikz@ara a agdo, como
compreender o processo de constru¢cdo do conhecinBRASIL, 2002).

O artigo supracitadtem relacdo com artigo 7° da resoiiio CNE/CP 01/20Q2ois
enfatizaque a formacédo d@rofessor desde a organizagéo institucional, a servico das
competénciasexplanando em seu teor qiel evar 8 em conta que ess
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realizadaem curso de licenciatura eprocessoautbnomo oma estrutura com identidade
propri]d ( BRASHBL, 2002

As diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores para educacao
basica deixam patente a visao dicotomizada da relacéo teoria e pratica e, com isso,
propiciam também a separacao entabalho intelectual e trabalho pratico, ou entre
trabalho e educacdo. O processo formativo € gerado em um espaco excludente e
impregnado de preconceitos, valores éticos e interesses econdmicos que promovem
o fortalecimento da degradacdo educacional e Iso@aprocesso formativo é
centrado nas competéncias definidas nacionalmente. (VEIGA, 2010, p. 18)

Veiga (2004, p. 163inda acrescenta quandeama atencéoreitera queideveremos
usar os principios da flexibilidade e da autonomia, de modo a desenidelmgdades mais
distantes da padronizacdo burocratica, capazes de instituir e implementar projetos-politicos
pedagodgicos proprios

Essa perspectiva parece ter sitwadida pelos artigos da resolucdGNE/CP
01/2002 sobretudo dl0,11 e 12ps quais degam & IES a incumbéncia de compor suas
matrizes curricularepara formacao de professores, enfatizamaoganizacao dos conteudos
dos diferentes ambitos do conhecimento, tendo coma®kixos articuladores entre as

dimensdes a serem centpladas pekartigos 11 42:

Art. 11. Os critérios de organiza¢gdo da matriz curricular, bem como a alocac¢éo de
tempos e espagos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comun&m¢ bem como do
desenvolvimentala autonomia intelectual e profissional;

Il - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade

IV - eixo articulador da formacao comum com a formagéao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosdficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agéo educativa;

VI - eixo articulador das dimensod&ricas e praticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de
conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo
dedicadoas dimensdes pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga
horaria total.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugéo especificsuaobre
carga horaria.

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo poderarfrealuzida a um espaco isolado,

que a restrinja ao estagio, degaulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desdei@oi do curso e permear toda a
formacé&o do professor.

8 3°No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacao, e ndo apenas nas disafppedagogicas, todas terdo a
sua dimensao préaticéBRASIL, 2002)).
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Essa resolucdo aborda de forma especifica a licenciatura,faemacao de
professores para atuar na Educacio Badicaerdade que esta resolucliaz em seu
conteudo os principios norteadores necessarios para desenvolver as condi¢cdes que
possibilitemverificar as competéncias de forma mais ampla, porém o quengstégnado
no processo de formacd® o uso das competéncias de modo inadequado e incorreto.
Descartand@ssa visao restritiva de competénclabaneo (2013, p. 77estaca que

Ao se planejar o curriculo e outras agBes educativas de formagédo inicial e
cortinuada de professores, as competéncias ndo podem ser reduzidas a meras
habilidades a serem treinadas, nem tornadas instrumentos de competicdo entre as
pessoas, Como ocorreria numa perspectiva meramente economicista. Ao contrario,
sdo requeridos conhecintes, competéncias técnico metodolégicas (dominio do
processo de trabalho) e competéncias subjetivas e comunicativas (capacidade de

estabelecer relacdes humanas, competéncias soOciocomunicativas, formas
participativas), competéncias transformadoras.

De fab, o autodiscordada viséo restrita de como as competéncias séo trazidas nas
DCN e defendea compet °ncia como Asin®ni mo de f
formacdo politécnica, em que os profissionais desenvolvem capacidades subjetivas
intelectuais, fika, sociais, estéticas, éticas e profission&@ando a unidade, na acao
humana, entre capacidades intelectuais e prat{td8ANEO, 2013, p. 76)
Conforme vimos mencionandas DCN para formacéde professores da educacao
basica comoanstituinte da esuturacdo e organizacdo curricular nos cursos de licenciatura,
ao nos reportamos ao autor supracitado, apresentamos a resolu¢cdo CNE/CES 07/2004 (DCN
do curso de Educacao Fisica) que traz em seu artigo 4° uma proposta similar, qual seja:
Art. 4° - O cursode graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma
formagéo generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico

profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta
ética. (BRASIL, 2004).

Esse artigoagregao entendimento déibéneo (2013)sobreas competéncias e o
Seu uso para o processo de formdocente, rdretantg a amplitude e a qualidade dessas
competéncias ficam disciplinadas petotgos 7% 8 da resolucdo CNE/CES 07/2004.
Destacamos o0 Ago 7°, por tratar especificamente da organizacao curricalar,
partir dasunidades de conhecimentos especificas e ampliadas e suas respectivas dimensdes.
Esse mesmo dispositivo legal em seu paragdatieixa a critério das IES a opcao de incluir
um ou nais nucleos tematicos de aprofundamento, determinando a utilizacdo de até 20% da
carga horaria total, articulando as unidades de conhecimentos e de experiéncias no decorrer

na formacao inicial.
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perti
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necessidades das pessoas

portadoras d
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(BRASIL, 2004) deverdo ser abordadas no trato dos conhetoeseda formacédo do

graduado em Educacdo Fisica e precisam estar comtemplados de forma expressa no

curriculo do curso (PPP).

Ja oartigo 8° da Rsolucdo CNE/CES 07/20C#nhuncia claramente queara o

curso de formacéo de professores de Educacdo Basmagitura em Educacao Fisics

uni dades de conheci mento

culturais, didaticepedagogico, técnieco nst r ument ai s

2004).

espec?2ficos

do mo v i

s«o p

ment

Neste sentidopara que possamos entendier forma esquematica Resolucéo

CNE/CES 07/2004, por meio dos artigos supracitadpsesentamosistematicamenta

estrutura pararganizacacurricular nos cursos de Educacédo Figioa meio de um mapa

conceitual ilustrada segquir:

Organogramal - Organizagédo do curriculo para cursos de Educagéo Fisica segundo a

resolucdo CNE/CES 07/2004

RESOLUGAO CNE/CES N° 07/2004

As DCN para os cursos de graduagdo em Educagao Fisica, nivel

superior de graduagéo plena

L
Habilidades

Licenciatura

Analise critica da realidade social para
Intervengdes por meio do movimento
humano para cultura voltada a vida
ativa e saudavel.

Instituicdes de Ensino Superi

Cabe: definir a organizagdo
curricular, articular as unidades de
conhecimentos, projeto pedagogico

tendo como referéncia a legislagdo

Docéncia na Educacdo Basica,

do CNE

@légim *— Formagdo Ampliada [l  Formagdo Especifica
Relagdo ser humano ] Culturais do movimento
™ - sociedade Humano
Unid. - » Biologica do corpo humano ] Técnico-Instrumental ]
Conh
% - Produgao do conhecimento ] . T
£ ‘ - cientifico e tecnoldgico Didatico-pedagdgico l
L3 __
Téc. Inst. Di‘:ftic_" - Estagio profissional curricular supervisionado e atividades
H:‘nf:r‘m ) “E 280 4 complementares: Representa momento em que graduando devera
\ vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio
profissional.

Fonte: Figura elaborada pelo autor com base na Res. CNE/CES 07/2004 (BRASIR).2004
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As diretrizes curriculares nacionaiisdicam elementos préestabelecidos, os quais
devem ser levados em consideracdo no momento da estruturacdo culosudarss de
licenciatura

Ao analisarmos o PPP do curso de Educacédo Fisica da Universidade Federal de
Rondonia ficou latente que oatumento foi pesado e concebido com base nas resolugoes:
CNE/CP 01/2002 e resolu¢c&NE/CES 07/2004, conforme se depreende dodPgurso de
Educacao Fisica daNIR (UNIR, 2012, p. 12):

O Curriculo aqui apresentado propde, a partir dos novos paradigmas presentes nas
diretrizes curriculares nacionais promover uma formacao dindmica de seus

académicos com uma perspectiva integradora entre -f@dtiaa, habilidades e
competéncias, formacéo basica e formagéo profissionalizante.

De acordo com o PPP do curso estudddstramogor meio de um mapa conceitual

a organizagad do curriculo formal (escritpyejamos:

Esquemab - Organizacgéao curricular do Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura
em Educacéao Fisica da UNIR

PPP/EDF/UNIR/2012

EIXOS ESTRUTURANTES

. CIENTIFICO/ DIDATICO/
CULTURAL . ;
BIODINAMICA COMPORTAMENTAL TECNOLOGICO METODOLOGICO
TENDENCIAS:

1. Formacio Pedagdgica Profissional — principios , acdo- reflexio
2. Formagdo Geral e Enriquecimento Cultural
3. Formagao para Pesquisa
4. Conteudos Técnicos Cientificos aplicados a cultura do Movimento Humano

12 Periodo 3!.Period9 i oot 82 Periodo
« Aspectos *+ Bioestatfstica 52 periodo G-FP‘er‘lodo . TCCH
ha ¢ Des.e - ¢ Folcloree .
Historicos da 0 Pari, . . « Politica, * Estagio
EDF. . 22 Periodo Aprendizage 49.Per|0d0. ) Planejamento Dancas 72 Periodo Supervisionad
] Carac. m Motora *+  Psicomotricid m Populares

* Anatomia Profissional + Psicologiad g e Gestdo « Voleibol | + TCCI olv
Humana da EDE AS‘CO Z‘?‘a a . :D?: Escolar DS + Basqueteboll | ¢ Adm,

« Aspectos Bioquimica prendizage d ha ; » Ed. Fisicana Urgéncia * Futebol | Planejamento
Sécio- + Fisiologia . a’t g B'u_caglao Ed. Basica Il + Elaboracio de  Libras em Educagdo
Filosofico Geral T'e o 05; . C_aswc:_;\ o * Natagiol projetos de - Estagio e Organizacdo
Cultura + psicologia do cenicas de Inesiologia » Cineantropom o . Supervisionad de Eventos
Corporal D gl - Pesquisa * Handeboll etria €squisa olll + Fund.De

esenvolvime § 5 . « EDFparaa oo o

+ Fund. de nto Humano Recreado ths_a\! Estdgio X p, + Disciplina Artes Marciais

P Escolar + Disciplina o Diversidade Optativa Il o Trei t

Biologia +  Didatica Geral idati : Supervisionad | | oo ptativa reinamento
+ Fund. Da | * Didatica Optativall ol Estagio Despartivo

) *  Atletismo i 3 Supervisionad Lo

Gindstica ?g!cada é + EDFe Saiide . ”p * Disciplina

Escolar . ) Optativa Il
«  Ativ. Ritmicas ' E‘?O‘Og‘ado

sforco

Fonte: Figuraelaborada pelautor, com base no PPP (UNIR, 2012).
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Ao examinar com atencaofmura acima, bem como@ PPP do curs&DF/UNIR
verificamos que a matriz curricular est 8§
articulam entre $ promovendo a unidade tee as tendéncias e as disciplinas, rompendo com a
fragmenta-«o e a |inearidadeo (UNIR, 2012,

Verificamos ainda, que o PPP possui duas areas de aprofundamefitfage em
Educacéo Fisica e a promoc¢ado da Educacéo e 2. Enfase em EducacaoaFistraagio da
Saude.(UNIR, 2012, p. 14)Reconhecemos a procedéncia de organizacdo metodologica e
didaticopedagogica no documento oficial (PPP) do curso. H4 um razoavel consenso entre as
resolucdes (DCN) e a organizacao da matriz curricular do curstadstu

Contudo, conchvikr@alBip.2h com DO

As DCN estédo longe de representar o ideal em termos de regulamentacéo da formacao
docente para a educacéo basica. No seu interior podemos observar um forte acento
sobre a formacao técnigwofissional Segundo Veiga (2002, B2), é uma formacéo
ibaseada no fazer para o aprendizado do

formacdo centradaascompeténcias € restrita e prepara, na realidade, o pratico, o
tecnoldgico, isto é, aquelequefazmasm conhece os fundament o

Essa afirmacéo expressa, de fafjoie fios curriculos nos cursos superiores de
Educacéo Fisica refletem, igualmente, uma ideologia em seus prodraina®m outros
inumeros fatores de ordem social, econbmica, poiiti e e S(ANGULSKlr 2812 .

43).

N&do ha que se alimentar ilusdes. Se a organizacdo curricular do PPP do curso

pesquisado expressa os fatores e exigéncias dasiBEdNpenas indica que
E preciso organizar o curriculo de forma a proporcionar vigd ampla e atual de
ciéncia, numa relacdo aberta que permita estabelecer conexdes fortes e articulagbes
conceituais ndo s6 apenas dos saberes de referéncia (cientificos) como em outros
campos. A integracdo por meio de contribuicio de campos de saberes
interdisciplinares pode ter por referéncia as disciplinas cientificas. Organizar o

curriculo emtono de ideiadasicas ou em too de problemas relevantes requer
abordagens interdisciplinares. (VEIG2004, p. 67)

Em sintesga reflexdo aqui desenvohademete ao inicio dessa andlise que coaduna
com que Veiga (2004e DvlaC(2013) quando abordan a integracdo dos saberes
constituidosa formacéaanicial numa persgctiva interdisciplinaentre o curriculo formal e o
real Este modo de ver a organizagddmplementacdo do curriculo para a formacéo do
professor de Educacdo Fisica esta estreitamente vincaladtrabalho articuladgela
indissociabilidade da relacdo teepeatica, consolidado pela constru¢cdo de competéncias

profissionais do educador fisiem uma perspectiva de integralizadassaberesecessarios





























































































































































































































































































